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RESUMO: PROPOMO-NOS A RESPONDER A PERGUNTA: E POSSIVEL
ANALISAR O DESCRITIVO EM UM LIVRO DA LITERATURA INFANTIL,
TOMANDO POR BASE TEORICA A LINGUISTICA TEXTUAL, E TRABALHAR
O CONTEUDO COM CRIANCAS DE 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL? A
LINGUISTICA TEXTUAL TRABALHA COM TEXTOS CONCRETOS,
ABORDANDO A MATERIALIDADE DE UMA LINGUA EM SUAS PRATICAS
DISCURSIVAS. O DESCREVER TOMA UMA POSICAO DE DESTAQUE
ENTRE OS ATOS FUNDAMENTAIS NO USO DA LINGUAGEM POR ESTAR
PRESENTE MESMO EM TEXTOS DOMINANTEMENTE DE OUTRO
GENERO OU TIPO DISCURSIVO.
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1 Introducéo

Nesta pesquisa, que se relaciona com as pesquisas da nossa
orientadora, Profa. Dra. Sueli Cristina Marquesi, sobre o descritivo, propomo-
nos a responder & seguinte pergunta: E possivel analisar o descritivo em um
livro da literatura infanto-juvenil tomando por base teérica a Linguistica Textual
e trabalhar o conteiddo com criancas de 6° ano do ensino fundamental?
Escolhemos trabalhar o descrever por ele ser uma das macroacdes
sociodiscursivas correntes que constituem “capacidades cognitivas e
pragmaticas fundamentais na gestéo das rela¢ges interpessoais” (Adam, 2008,
p. 206), visando a contribuir para uma melhor leitura das criangas.

2 O descritivo na Linguistica Textual

Comparando trés estudos desenvolvidos sobre o descritivo, cabe
abordar que as pesquisas de Charaudeau (2008), Adam (2008) e Marquesi
(2004) mostram alguns pontos de convergéncia. O que Charaudeau chama
modos de organizagdo equivale, grosso modo, aos macroatos de discurso de



Adam. Porém, Adam ndo reconhece que o0 descritivo especificamente
apresente uma estrutura. Argumenta, porém, que o descritivo fornece um
repertério, do qual o locutor pode servir-se para passar sua mensagem. Adam,
desta forma, chega muito préximo ao conceito de competéncia citado por
Marquesi.

Enquanto Charaudeau oferece um aparato complexo para analise de
fatos linguisticos, distinguindo entre finalidade e modos de organizacao,
resultado (descricdo) e processo (descritivo), Adam facilita o acesso ao
instrumental por ele elaborado. Em sua concepcao, restringe-se a classificar
nove operacdes descritivas que, por sua vez, dependem das quatro macro-
operacOes de tematizacdo, aspectualizacao, relacdo e subtematizacdo. Nega,
porém, que haja uma sequéncia no descritivo e afirma que, por vezes, possa
surgir a impressdo de que um texto descritivo seja anarquico, ou seja,
desordenado.

Marquesi, por sua vez, chega a conclusdo de que existe uma
superestrutura no descritivo e que esta é constituida por regras de equivaléncia
e hierarquizacdo. Ela organiza-se a partir de trés categorias: designacéao,
definicdo e individuagdo, que se referem a dois planos: condensagéo e
expansao. Sua proposta pode assim ser visualizada:
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(Marquesi, 2004, p.114)



A autora apresenta, com isso, um sistema claro e metodologicamente
adequado para a andlise de sequéncias descritivas.
2.1 Procedimentos de analise

Considerando as contribuicdes dos autores citados, Adam, Charaudeau
e Marquesi, decidimos proceder da seguinte maneira na analise do texto:

Tornar visivel a superestrutura da sequéncia descritiva, analisando seus
elementos linguisticos conforme as categorias:

- da designacéo, por meio de tematizacdo ou nomeacao;

- da definicdo, por meio de relacdes no espaco e tempo e por analogias que
situam o objeto que esta sendo descrito;

- da individuagédo, que se refere a aspectos parciais ou globais do objeto
descrito, qualificando-o.

2.2 Andlise do texto 1

O texto escolhido foi um trecho do capitulo “Tio Barnabé”, do livio O
Saci, de Monteiro Lobato (Lobato, 2007, p. 21-24).

O personagem tio Barnabé descreve a entidade do folclore brasileiro,
antes de contar do encontro que teve com uma delas, respondendo a pergunta
de outro personagem, o menino Pedro: “Que é, afinal de contas, o tal saci?”
(Lobato, 2007, p. 21).

2.2.1 Levantamento das microestruturas

Ao tornar visiveis as microestruturas, destacamos unidades de sentido,

segundo nossa leitura:

Mla O saci

M2 - comecou ele -

M1b é um diabinho de uma perna so

M3 que anda solto pelo mundo, armando reinagcdes de toda sorte e atropelando
guanta criatura existe.

M4 Traz sempre na boca um pitinho aceso, e na cabeca uma carapuca
vermelha.

M5 A forca dele estd na carapuca, como a forca de Sansédo estava nos
cabelos.

M6 Quem consegue tomar e esconder a carapuca de um saci fica por toda vida
senhor de um pequeno escravo.

M7 — Mas que reinacdes ele faz?



M8 — indagou 0 menino.
M9 — Quantas pode
M10 - respondeu o negro.
M11 — Azeda o leite,
M12 quebra a ponta das agulhas,
M13 esconde as tesourinhas de unha,
M14 embaraca os novelos de linha
M15 faz o dedal das costureiras cair nos buracos,
M16 bota moscas na sopa,
M17 queima o feijao que esta no fogo,
M18 gora os ovos das ninhadas.
M19 Quando encontra um prego, vira ele de ponta pra riba para que espete o
pé do primeiro que passa.
M20 Tudo que numa casa acontece de ruim é sempre arte do saci.
M21 N&o contente com isso,
M22 também atormenta os cachorros,
M23 atropela as galinhas
M24 e persegue os cavalos no pasto, chupando o sangue deles.
M25 O saci ndo faz maldade grande, mas ndo ha maldade pequenina que ndo
faca.
2.2.2 Exame dos blocos descritivos
Ao examinar os blocos descritivos, agrupamos microestruturas relacionadas
entre si.
A) Condensacao:
Designacao por nomeacao: O saci
M1la
B) Expansao:
a) Bloco 1: Aparéncia
M1b, M4
Descreve a aparéncia do saci, por meio da individuacdo de seus aspectos
exteriores, sendo estes referéncias a caracteristicas fisicas e de vestimenta.
b) Bloco 2: Poderes
M5, M6



Define os poderes do saci, fazendo uso de analogias: a comparacéao “A forca
dele esta na carapucga, como a for¢ca de Sansédo estava nos cabelos.” (Lobato,
2007, p.21) e a metéafora “um pequeno escravo” (idem).
c) Bloco 3: Ocupacdes
M3, M9, M11-M25
Define as ocupacdes do saci, qualificando-o como ser malvado.
d) Trechos de ligacao

M2, M7, M8, M10
Sdo frases que estabelecem as ligacbes entre os periodos descritivos,
formando a sequéncia descritiva.
2.3 Andlise do texto 2

Ja em vista da transposicao didatica, tornou-se necessario analisar mais
um texto para ser trabalhado em sala de aula. Este trecho encontra-se no
capitulo “O Medo”, do mesmo livro (Lobato, 2007, p. 43-46). Nele, o Saci, junto
a seu amigo, o menino Pedro, refere-se a outra criatura fantastica.
2.3.1 Levantamento das microestruturas

Ao tornar visiveis as microestruturas, destacamos unidades de sentido,
segundo nossa leitura:
M1 O Curupira!
M2 - sussurrou o Saci, quando um vulto apareceu. — Veja...
M3 Tem cabelos e pés virados para tras.
M4 — Parece um menino peludo
M5 — murmurou Pedrinho.
M6 — E isso mesmo. E um menino peludo
M7 que toma conta da caca nas florestas.
M8 Sé admite que os cacadores cacem para comer.
M9 Aos que matam por matar, de malvadeza,
M10 e aos que matam fémeas com filhotes que ainda ndo podem viver por si
mesmos
M11 o Curupira persegue sem do.
M12 - Bem feito! Mas como os persegue?
M13 De mil maneiras.
M14 Uma das maneiras é disfarcar-se em caca e ir iludindo o cacador até que

ele se perca no mato e morra de fome.



M15 Outra maneira é transformar em caca os amigos, os filhos ou a mulher do

cacador, de modo que sejam mortos por ele mesmo.

2.3.2 Exame dos blocos descritivos
Ao examinar os blocos descritivos, agrupamos microestruturas relacionadas
entre si.
C) Condensagao:
Designacao por nomeacao: O Curupira
D) Expansao:
e) Bloco 1: Aparéncia
M1, M3, M4, M6
Descreve a aparéncia do Curupira, por meio da individuacéo de seus aspectos

exteriores.
f) Bloco 2: Ocupacéo

M7, M9-11; M13-15

Define as ocupacbes do Curupira, qualificando-o como defensor dos animais,
inimigo de cacadores malvados. O bloco desdobra-se em duas partes: A
primeira define as ocupacfes de maneira geral; a segunda especifica sua

vinganca (as perseguicdes) aos cacadores.
g) Bloco 3: Habitat

M8

Situa o Curupira no espaco.
h) Trechos de ligacéo

M2, M5, M12
Sdo frases que estabelecem as ligacbes entre os periodos descritivos,

formando a sequéncia descritiva.

3 Transposicéo didatica

Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) trazem uma reflexdo sobre como

ensinar géneros textuais orais e escritos, na escola, por meio de sequéncias



didaticas. Uma sequéncia didatica, segundo os autores, € um procedimento em
que o professor organiza de maneira sistematica uma série de atividades
focalizadas no ensino de um s6 género em quatro passos metodoldgicos.

Primeiro, o docente faz uma apresentacdo inicial da tarefa a ser
realizada pelos alunos. Logo apoés, estes fazem uma producao verbal ou escrita
gue serve para o professor e eles mesmos avaliarem seus conhecimentos
prévios. A partir deste diagndéstico, o docente planeja as etapas seguintes,
chamadas de moédulos, que se constituem de exercicios variados, com 0
objetivo de treinar os novos conceitos e habilidades em multiplos contextos,
sempre avancando em profundidade e extensdo. Ha, por ultimo, um momento
de producéo final, em que os alunos aplicam os novos conhecimentos, que
serve de avaliacdo somativa.

Bissonette e Richard (2010) discutem um método similar, porém nao
relacionado estritamente ao ensino de géneros textuais. E 0 método do ensino
explicito, que se apoia no modelo de tratamento da informacdo de Robert
Gagné. Este considera que o cérebro assimila novos contetudos passando-0s
da memodria de curto prazo para a de longo prazo, a medida que Ihe é oferecido
contato com a informacéo, repetidas vezes, em diversos contextos.

Uma aprendizagem efetiva acontece, se o aluno, ao final, se mostrar
capaz de aplicar os novos conhecimentos em tarefas similares. Ainda espera-
se que tenha adquirido a capacidade de pensar sobre o proprio processo de
aprendizagem (metacognicao), refletindo sobre quais estratégias precisa usar,
para chegar a resolugédo da questdo-problema.

3.1 Caracterizacao da escola e da classe

A instituicdo escolhida para a aplicacdo do projeto foi uma escola do
ensino fundamental 2 e médio da rede estadual de ensino na cidade de S&o
Paulo, especificamente uma sala de 6° ano, com quarenta e dois alunos, que
estudam no periodo da tarde. Considerando que a aplicagdo da analise
linguistica em sala de aula foi planejada para um periodo de apenas trés aulas
de 100 minutos cada; que ndo seria trabalhado um género, mas uma
organizacao textual, a sequéncia descritiva; que néo seria trabalhado a escrita,
mas a leitura; tendo em mente o objetivo geral de que os alunos, ao final da

sequéncia didatica, fossem capazes de reconhecer em um texto da literatura



infantil a superestrutura descritiva, planejamos e procedemos da forma como
expomos a seguir.
3.2 Sondagem

Na sondagem, pedimos aos alunos para escreverem descricdes de si
proprios, que recolhemos.

Para avaliar essas descri¢des, utilizamo-nos dos seguintes critérios:

A: texto sem estrutura clara, com erros ortograficos e/ou de gramatica
muito graves - aluno que esta se alfabetizando;

B: texto com estrutura clara, com erros ortograficos e/ou de gramatica
muito graves - aluno que esta se alfabetizando;

C: texto sem estrutura clara, com erros ortograficos e/ou de gramatica;

D: texto sem estrutura clara, sem erros ortograficos e/ou de gramatica;

E: texto com estrutura clara, com erros ortograficos e/ou de gramatica;

F: texto com estrutura clara, sem erros ortograficos e/ou de gramatica.

“Com estrutura clara” definimos um texto sem tépico repetido.

Das trinta e sete descri¢des resultantes da aula de sondagem, avaliamos
oito como A; quatro como B; dezessete como C; nenhuma como D; oito como
E e nenhuma como F.

Podemos afirmar, portanto, que treze alunos ainda se encontravam em
fase de alfabetizacdo (trabalhos avaliados como A e B). A grande maioria (C)
escreveu textos sem estrutura clara e com erros ortograficos e/ou gramaticais.
Uma minoria (E) escreveu textos estruturados, porém, com erros ortograficos
e/ou gramaticais. Nenhum aluno escreveu ortograficamente correto e sem
desacertos gramaticais. Pelos objetivos propostos neste estudo, contudo, nédo
focalizamos este aspecto.

3.3 1% aula

A primeira aula teve como objetivo que os alunos conhecessem a
superestrutura do descritivo em um texto escrito.

Em roda, lemos para os alunos a parte do capitulo Tio Barnabé, em que
O personagem conta Sseu recente encontro com um saci, substituindo a
designagcao “saci” por “ele”. Perguntamos, se deu para entender de que o
personagem tio Barnabé estava falando? De quem ele estava falando?
Pedimos para um aluno ler a descricdo do saci e, em seguida, repetimos a

leitura do conto. Perguntamos se a compreensao do conto ficou mais clara na



segunda leitura do que na primeira, 0 que os estudantes afirmaram. A partir
deste ponto, explicamos o que é descri¢cdo; por que ela é importante em um
texto; e como descobrir, se um texto € uma descri¢ao.

Desenhamos o modelo de analise na lousa, pedimos para os alunos o
copiarem, depois fecharem os cadernos. Distribuimos impressos da descricédo
do Saci. Neles, os blocos da estrutura descritiva estavam destacados em
diferentes cores. Em grupos, precisavam encontrar titulos para os destaques.

Trés grupos ocuparam-se de encontrar uma palavra-titulo para a parte
destacada em vermelho no texto, na nossa analise denominada de
“Aparéncia”. Os titulos que surgiram foram: “O diabinho”; “Carapuca vermelha”.

Quatro grupos trabalharam para achar uma palavra a guisa de titulo para
a parte do texto destacado em verde, que na analise chamamos de “Poderes”.
Os titulos encontrados foram: “Carapuca”; “A carapuca de um saci”; “A forca da
carapuca”; “A forca dele vem da carapuca”.

Trés grupos trabalharam a procura de uma palavra para intitular a parte
do texto destacado em azul, na analise denominada de “Ocupacdes”. As
solucbes apresentadas foram: “As travessuras do saci’; “As maldades e
travessuras do Saci”; um grupo nédo apresentou resposta.

Na lousa, jA organizando as respostas dos grupos de alunos pelo
modelo de andlise, intitulamos os trés blocos de “Aparéncia” (parte vermelha),
“Forca” (parte verde) e “Travessuras” (parte azul). Chamamos a atencédo da
classe para as partes sem destaque colorido, os trechos de ligagdo que fazem
a conexao entre as partes descritivas com o0 restante do texto narrativo.
Exemplificamos isto, lendo o conto como um todo (Lobato, 2007, p. 21, “Entdo
conte...” —p. 23 “... e eu te curo.”).

3.4 22 aula

No come¢co da segunda aula, cujo objetivo era que os alunos
reconhecessem a superestrutura descritiva em um texto conhecido (texto 1),
desenhamos o modelo de analise novamente na lousa, reconstruindo-o junto
com a classe, por meio de perguntas e respostas. Ditamos a descricdo do Saci
para os alunos, de maneira que escrevessem cada bloco em uma cor diferente,
e os trechos de ligagdo sem destaque colorido. Para alunos que nao sabiam

escrever ditado, demos o texto sem destaques, para colorirem os trechos nas



cores pedidas, enquanto estdvamos ditando. Para eles, portanto, a tarefa era
de leitura.

Das dezessete andlises feitas, trés se apresentaram totalmente
satisfatorias: a analise estava feita de maneira correta e completa; oito estavam
corretas parcialmente, apenas apresentavam pequenos erros; seis estavam
incompletas e/ou confusas.

Apesar da maioria das andlises (os trés trabalhos corretos e os oito
parcialmente corretos) estar satisfatéria ou a caminho de ficar, ja se mostrou
que teria sido bom ter tido a oportunidade de reforcar o aprendizado, o que,
porém, nao foi possivel pelo cronograma exiguo da aplicacgéo.
3.53%aula

Na terceira aula entregamos aos alunos impressos do texto 2, para
analisarem em duplas sua superestrutura descritiva. Dos dezessete trabalhos
finais, analises de um texto descritivo desconhecido, dois puderam ser
avaliados como muito bons, pois apresentaram a analise correta e completa;
quatro se mostraram satisfatorios, apenas apresentando pequenos erros; cinco
trabalhos estavam “a caminho”, corretos no comeco, porém, incompletos. O

restante, seis analises, estavam incompletas e/ou confusas.

4 Resultados
4.1 Anélise

O estudo tedrico realizado mostrou-se essencial na hora de ensinar, pois
permitiu-nos estabelecer objetivos didaticos claros e agir com seguranca em
sala de aula para atingir as metas de cada etapa. O modelo de analise foi
compreendido bem pelos alunos.
4.2 Trabalho em sala de aula

Nas etapas do processo de ensino realizado, chamadas de mddulos por
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), a aula de sondagem correspondeu a
apresentacao inicial da tarefa, na qual demos um exemplo da tarefa a realizar e
que fechou com uma primeira producéao textual dos alunos.

A primeira e a segunda aulas corresponderam aos moédulos de Dolz,
Noverraz e Schneuwly (2004). Em termos de ensino explicito, a primeira aula

destinava-se a mostrar aos alunos “o que fazer e como; quando, onde e por



que fazer” (Bissonette e Richard, 2010, p. 407). A segunda era dedicada a
pratica guiada.

Era de desejar ter conseguido acrescentar mais etapas de ensino,
avancando em complexidade e profundidade, o que né&o foi possivel pela
caracteristica de poder trabalhar em apenas trés aulas como professora
convidada, condicdo em que fomos muito bem recebidas pela escola, pela
professora da sala e pelos alunos.

A terceira aula correspondeu a etapa da avaliacdo somativa, nas
palavras de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), ou a pratica autbnoma,
segundo Bissonette e Richard (2010), com o detalhe de que n&o se tratava de
producdes individuais, mas de trabalhos feitos em duplas, por motivo da grande
heterogeneidade de niveis de aprendizado dos alunos.

O grande desafio do ensino da analise linguistica em sala de aula era
conseguir acompanhar cada um dos quarenta e dois alunos da maneira mais
individualizada possivel.*

4.3 Aprendizagem efetiva dos alunos

Considerando que uma aprendizagem efetiva acontece quando o aluno,
apos ter percorrido todas as etapas de uma sequéncia didatica, se mostra
capaz de aplicar os novos conhecimentos em tarefas similares, comparando os
resultados da tarefa inicial (escrita de uma descricdo) com a final (analise de
um texto descritivo desconhecido), pudemos constatar que:

a) Trés alunos demonstraram menor compreensdo de uma organizacao
textual descritiva na producdo final do que na inicial; gostariamos de
ressaltar que dois destes alunos entregaram a tarefa da primeira aula em
branco.

b) Dez alunos continuaram sem demonstrar compreensdao de uma
organizacao textual descritiva.

c) Cinco permaneceram em um estagio parecido de entendimento inicial da

organizacao textual descritiva, ndo demonstrando avancos.

! Espelho me nesta afirmacdo nas consideracfes de Tardif (2003), de que o “fenémeno da
individualidade esta no cerne do trabalho dos professores, pois, embora eles trabalhem com grupos de
alunos, devem atingir os individuos que os compdem, pois sdo os individuos que aprendem” (Tardif,
2003, p. 267).



d) Dezesseis melhoraram no entendimento de uma organizacdo textual
descritiva.

De cinco alunos ndo temos como fazer afirmacbes, pois nao
participaram da aula de sondagem ou da final. Ao todo, dos trinta e quatro
alunos participantes em todas as aulas da sequéncia didatica, dezesseis, ou
seja, quase a metade, fizeram progressos por vezes consideraveis na
compreensao da organizagao textual descritiva.

Em termos de metacognicdo, esperamos ter mostrado aos alunos que
textos descritivos sdo organizados de maneira especifica, assim como quais

estratégias usar para analisa-los.

5. Consideracdes finais

Retomando a pergunta inicial do estudo - E possivel analisar o descritivo
em um livro da literatura infanto-juvenil, tomando por base teérica a Linguistica
Textual, e trabalhar o conteldo com criancas de 6° ano do ensino

fundamental? - podemos responder que sim: é possivel.

Para um préximo passo de pesquisa, seria possivel questionar como
potencializar os resultados positivos desta primeira investida, como, por

exemplo, trabalhar com uma sequéncia mais estendida e com turmas menores.
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