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RESUMO

Este artigo expbe possiveis relagdes entre o curriculo do ensino fundamental | e a
violéncia doméstica cometida contra criancas e adolescentes (VDCA). Analisa na
legislacdo se o curriculo pode contribuir no enfrentamento a VDCA. Resgata o conceito
de aprendizagem significativa evidenciando que esta € prejudicada em contextos nos
quais a escola ignora situacoes de VDCA. Destaca a constru¢do da educacéo em direitos
humanos e as praticas pedagdgicas com qualidade socialmente referenciadas como
aspectos fundamentais para que a escola cumpra sua funcéo social. Conclui enfatizando
a necessidade de mais pesquisas que investiguem a relacdo entre VDCA e curriculo para
analisar como as escolas tem lidado com questdes relacionadas a VDCA, que reflexdes
tem promovido, o que tem planejado e como tem se articulado com a rede de protecéo e
com o sistema de garantia de direitos, para identificar que tipo de enfrentamento tem
sido possivel.

Palavras-chave: Pratica curricular. Violéncia doméstica. Ensino Fundamental |.
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INTRODUCAO

Apesar de a sociedade demonstrar preocupacdo com situagdes de violéncia e 0
Brasil ter construido legislagdes e planos bastante significativos, na vida cotidiana o
que se percebe ainda é uma naturalizacdo da VDCA. O curriculo escolar, inserido nesse
contexto social, pode contribuir no enfrentamento a questéo?

Guerra (1998, p. 32-33) conceitua a VDCA, destacando que ela representa todo
ato de omissdo praticado por pais, parentes ou responsaveis, contra criancas e
adolescentes que implicam numa transgressao do dever de protecédo do adulto e numa
negacdo do direito que criancas e adolescentes tém de ser tratados como sujeitos e
pessoas em condicdo peculiar de desenvolvimento.

O presente artigo visa expor possiveis relacbes entre o curriculo do ensino
fundamental |1 e a VDCA analisando na legislacdo, nas diretrizes, nas orientacdes e nos
planos nacionais de educacdo e de educacdo em direitos humanos as possibilidades de
contribuicdo no enfrentamento a quest&o.

A aprendizagem significativa serd apresentada a luz do referencial freireano
devido as contribuicdes do autor na andlise do contexto social, politico e cultural em
que se constroi uma educacdo bancéria que ignora os saberes e as necessidades de
transformacéo na realidade dos educandos.

A construcdo da educagdo em direitos humanos e as praticas pedagogicas com
qualidade socialmente referenciadas sdo destacadas como aspectos fundamentais para
que a escola cumpra sua funcdo social e enquanto importantes referéncias para a
construcdo de uma educacéo escolar emancipadora.

Pretende-se que esse artigo contribua para evidenciar a problematica, para que
educadores do ensino fundamental | agucem seu olhar e se mobilizem no enfrentamento

a questéo.

1 O CURRICULO ESCOLAR PODE CONTRIBUIR NO ENFRENTAMENTO
DA VIOLENCIA DOMESTICA CONTRA A CRIANCA?

Uma andlise cuidadosa da legislacdo, das diretrizes, do plano nacional de

educacéo e do texto referéncia da Conferéncia Nacional de Educacéo de 2014 (CONAE,
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2014) demonstram que o curriculo escolar pode e deve contribuir no enfrentamento a
violéncia doméstica cometida contra a crianca e o adolescente (VDCA).

Pode-se iniciar a reflexdo destacando as orientagdes nacionais que articulam
direta ou indiretamente o curriculo com a VDCA desde a Constituicdo Federal de 1988.
Ela traz no capitulo 11, artigo 6°, a educacdo, a seguranca e a protecéo a infancia lado a

lado enquanto direitos sociais.

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentagdo, o
trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a
protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados,
na forma desta Constituicdo. (BRASIL, 1988).

A LDB (Lei 9.394/96) concebe em seu artigo 1° que a educagdo abrange 0s
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, o
que legitima o desenvolvimento de dialogos na escola que contemplem 0s processos
formativos desenvolvidos na vida familiar e na convivéncia humana (podendo
contemplar aqui o assunto das relacdes familiares e relacfes entre adultos e criancas,
desta forma também valorizando a experiéncia extraescolar, conforme artigo 3°, inciso
X, e a vinculagdo com as praticas sociais, conforme artigo 3°, inciso XI). Em relagdo ao
artigo 2°, se a educacéo € inspirada nos principios de solidariedade humana e tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando e o preparo para 0 exercicio da
cidadania, ela deve se ocupar com questdes que atrapalhem seu pleno desenvolvimento
e sua aprendizagem, como €é o caso da VDCA, exercendo sua funcdo social inspirada no
principio de solidariedade humana e cumprindo o dever do Estado com a educacédo
escolar publica de prover padrées minimos de qualidade de ensino (artigo 3°, inciso IX,
e artigo 4°, inciso I1X), considerando desse modo o contexto do educando e atuando
numa perspectiva critica de educacao; o preparo para o exercicio da cidadania (artigo
2°) implica em possibilitar que o educando conheca na escola os seus direitos e reflita
sobre situacGes de opressdo que o envolvem. Além disso, o ensino ministrado segundo
condicdes de igualdade de acesso e permanéncia (artigo 3° inciso I) deve estar
constantemente atento as condicGes para que isso se efetive, tendo em vista que a
VDCA muitas vezes leva o educando a um quadro de faltas excessivas.

No movimento de reflexdo proposto nacionalmente pelo MEC, por meio da
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colecdo Indagacbes sobre o curriculo, de 2007, mais uma vez fica nitido o
compromisso do curriculo com um projeto de sociedade democratica regida pelo
imperativo ético da garantia dos direitos humanos para todos:

(...) pensar a educacdo, o conhecimento, a escola, o curriculo a
servico de um projeto de sociedade democratica, justa e igualitaria.
Um ideal de sociedade que avanga na cultura politica, social e também
pedagdgica. Uma sociedade regida pelo imperativo ético da garantia
dos direitos humanos para todos. (BRASIL, 20073, p. 14).

Neste sentido, o Plano Nacional de Educacdo (PL 8.035/2010) que esta
tramitando, ainda que aborde de maneira fragil a questdo da qualidade da educacéo
(devido ao financiamento de 7% do PIB para a educacdo ainda ser insuficiente para
efetivar a qualidade'), e ndo aborde diretamente a funcdo social da escola, a
contribuicdo da escola no enfrentamento da violéncia doméstica, e nem no
fortalecimento da rede de protecdo e do Sistema de Garantia de Direitos, ele trata da
mobilizacdo das familias e setores da sociedade civil articulando experiéncias de
educacdo popular e cidadd, com o propdésito de que todos se responsabilizem pela
educacdo e ampliem o controle sobre o cumprimento das politicas publicas

educacionais, conforme podemos observar na estratégia 7.26:

7.26 - Mobilizar as familias e setores da sociedade civil, articulando a
educacdo formal com experiéncias de educacdo popular e cidadd, com
0s propositos de que a educacao seja assumida como responsabilidade
de todos e de ampliar o controle social sobre o cumprimento das
politicas publicas educacionais.

Desta forma, o plano abre a possibilidade de que, por meio da educacéo escolar,
haja avancos que contribuam para o cumprimento das politicas publicas e para a
articulacdo intersetorial (meta 7.27), possibilitando a criacdo de rede de apoio integral as
familias, articulada com o Sistema de Garantia de Direitos, como condicdo para a

melhoria da qualidade educacional.

! Conforme nota técnica da Campanha Nacional pelo direito & Educacdo de 17/08/2011. Disponivel em:

<http://arquivo.campanhaeducacao.org.br/noticias/NotaTecnica_10PIB_Campanha_17ago2011.pdf>.
Acesso em: 13 mai. 2013.
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O Férum Nacional de Educacio? reconhece a importancia da educacéo escolar
no enfrentamento a violéncia na medida em que o texto referéncia da Conae 2014
(BRASIL, 2012b), disponibilizado no final de 2012, também d& indicios da
aproximacdo entre curriculo e VDCA em diversas proposicdes e estratégias. Em 6 dos 7
eixos® a questéo esta contemplada de alguma forma, néo fazendo aproximacdes apenas
no eixo VII, que prevé o financiamento. O texto n&o cita especificamente a VDCA, mas
fala em assuntos diretamente relacionados como a garantia dos direitos sociais e
humanos (p. 30), a superacdo de toda e qualquer prética de violéncia (p. 31), o
mapeamento de situac¢des de violéncia (p. 43), 0 acompanhamento e monitoramento do
acesso, a permanéncia e o aproveitamento escolar [...] visando condi¢des de sucesso
escolar em colaboragdo com as familias e com os 6rgaos publicos de assisténcia social,
salde, protecdo a infancia, adolescéncia e juventude (p. 52). Vale destacar que no eixo

V, 0 texto menciona que ganha relevancia,

(...) o enfrentamento dos graves problemas que afetam o cotidiano das
instituicGes educacionais, decorrentes das condi¢cGes de trabalho, da
violéncia nas escolas, que atingem os professores, funcionarios e
estudantes (...). Analisar essas questdes a partir da articulacdo entre as
dimensBes intra e extra institucional é fundamental, numa concepgao
ampla de politica, financiamento, gestdo e planejamento, direcionados a
melhoria da educacdo em todos os niveis, etapas e modalidades.
(BRASIL, 2012d, p. 81).

Também ha contribuicdo direta do texto da Conae 2014, em relacdo a formacéo,

numa estratégia prevista no eixo V, que envolve todos os entes federados:

1.9. Contemplar nos cursos de formacdo inicial e continuada de
professores temas contidos no Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA), no Sistema Nacional de Atendimento Socioeducativo (Sinase),

2 O Férum Nacional de Educacéo (FNE) é um espaco de interlocucio entre a sociedade civil e o Estado

brasileiro, reivindicacéo historica da comunidade educacional e fruto de deliberag¢do da Conferéncia
Nacional de Educagio (CONAE, 2010). E composto por 35 entidades representantes da sociedade
civil e do poder publico. De caréter permanente, O Forum Nacional de Educagdo foi instituido pela
Portaria MEC n. 1.407, de 14 de dezembro de 2010, publicada no Diério Oficial da Unido de

16/12/2011.
® Os eixos da Conae 2014 sdo: | — Plano Nacional de Educacdo e o sistema nacional de educagio,
organizacdo e regulacdo; Il — Educacdo e Diversidade: Justica Social, Inclusdo e Direitos Humanos;

Il — Educacdo, trabalho e desenvolvimento sustentavel: cultura, ciéncia, tecnologia, salde e meio
ambiente; IV — Qualidade da educacdo: democratizacdo do acesso, permanéncia, avaliacdo, condicbes
de participacao e aprendizagem; V — Gestdo Democrética, participacao popular e controle social; VI —
Valorizagdo dos profissionais da educacéo: formacdo, remuneragdo, v Controle Social dos Recursos.
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nas resolucdes do Conselho Nacional dos Direitos da Crianga e do
Adolescente (Conanda), da Secretaria Especial de Direitos Humanos
(SEDH) e na Declaracdo Universal dos Direitos Humanos. (BRASIL,
2012d, p. 84).

A formacdo inicial e continuada de professores e demais trabalhadores da escola
é imprescindivel para que conhegam bem tais temas descritos, facilitando a abordagem
sobre eles com os educandos, de forma que os conteldos abordados pela escola

promovam uma aprendizagem significativa para o educando.

2 A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E A VDCA

A aprendizagem significativa sera destacada aqui a partir do referencial
freireano devido a analise que o autor faz do contexto social, politico e cultural em que
se constroi uma educagéo bancéria (com um curriculo distante da realidade, que ignora
0s saberes, a cultura e a necessidade de transformacdo social pelos educandos).
Consequentemente, estara associada a um ensino-aprendizagem critico. Freire (1967, p.
36) é referéncia por firmar a ideia de educacdo para 0 homem — sujeito desde a
Educacao como prética da liberdade.

Dos primeiros escritos freireanos até os dias atuais, a educacao escolar brasileira,
de maneira geral, ainda ndo conseguiu contemplar o contexto social como tema gerador
na escola, para que os contetdos desenvolvidos facam sentido. Candau (2006) reflete

sobre este distanciamento entre escola e contexto social quando destaca que:

Na nossa sociedade, muitas vezes, 0s processos educativos Sao
impermeaveis a realidade do contexto social em que se inserem. O
cotidiano educacional transforma-se num mundo auto-referido, que
ignora o cotidiano social. Em muitas ocasiGes hem sequer existe um
espaco para que os diferentes sujeitos possam expressar e refletir
sobre a estruturacdo do seu dia-a-dia, de suas familias e comunidades.
As praticas educativas e a vida parecem ser dois mundos que se
ignoram. Romper com essa desarticulacdo é uma inquietude basica da
educacdo em direitos humanos. (CANDAU, 2006, p.2).

Para romper com essa desarticulacdo, uma das possibilidades é construir uma

pratica na qual a escola atue efetivamente contra a violéncia domeéstica, tematica
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recorrente na vida dos educandos, com os familiares e, também, com os educadores,
para que incorporem a tematica nos projetos politico-pedagdgicos das escolas e no
curriculo, com o objetivo de empodera-los e engaja-los no enfrentamento a questéo.

Do ponto de vista cultural, uma experiéncia de formacdo que tem possibilidade
de refletir com seus participantes gerando a mudanca de um posicionamento de
banalizacdo da violéncia para a sensibilizacdo pelo outro, para relagbes mais dial6gicas
e pela resolucdo de conflitos por meio da ndo violéncia, precisa ser analisada na escola
por seus diferentes segmentos devido ao seu carater politico e a sua relevancia para a
construgcdo de uma nova cultura de relagbes que considera que todos sdo sujeitos de
direito.

Experiéncias politicas sdo importantes vivéncias pedagogicas. Elas possibilitam
uma aprendizagem significativa do legado que a humanidade deixou (historico, cultural,
social, ambiental, econdmico) exercitando o pensar critico sobre este legado. O
exercicio de projetar saidas, possibilidades de superacdo (a partir da analise critica da
realidade) envolve o desenvolvimento do pensamento inovador, da imaginacdo, da
criatividade para sugerir propostas de acdo para solucionar problemas concretos da
realidade. Neste sentido, o educando, o professor e todos os envolvidos utilizam sua
inteligéncia e seus conhecimentos para articular as potencialidades da comunidade, os
servicos publicos disponiveis e todas as outras possibilidades para atender as
necessidades do coletivo.

Por isso, a aprendizagem significativa tem uma relacdo estreita, imprescindivel
com a autonomia do sujeito. Ao pensar sobre 0 ensino-aprendizagem €é preciso que 0
professor inicie sempre a sua reflexdo, o planejamento do trabalho que sera
desenvolvido junto com o educando a partir da visdo que este tem da questdo abordada.
Em relacdo a violéncia doméstica cometida contra criancas, 0 ponto de partida precisa
ser o mesmo. Em outras palavras, é preciso primeiramente entender a visdo que 0
educando tem sobre a questdo, as formas como ela se faz presente no seu cotidiano, para
que a construcdo do conhecimento sobre essa questdo seja uma resposta sobre a forma
como a VDCA vem se constituindo na sociedade brasileira a partir da concepc¢do de
infancia, de violéncia, embasando a compreensdo do educando sobre o tema e
possibilitando a reflexdo sobre formas de enfrentamento, ou seja, de intervencdo na

realidade.
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Tendo como pressuposto que ensinar inexiste sem aprendizado, que formar vai
muito além do mero treino do educando no desempenho de destrezas, destaca-se o
educando enquanto sujeito historico-cultural-social. Sujeito inserido no seu tempo, em
tudo que dificulta ou facilita para que ele “seja mais”, que se constrdéi numa realidade
que Ihe foi dada, mas que, numa relacdo dialética, carrega em si mesma a possibilidade
de mudanca para uma outra realidade, que s6 é possivel a partir dos sujeitos que
constroem e reconstroem a histéria a todo momento, com ac¢des organizadas pensando
no bem comum, articuladas no coletivo.

Neste sentido, o ensino nao se efetiva quando a crianca é violentada, quando esta
com medo, em estado constante de tensdo. Nessas situacGes, uma educacdo bancaria
que visa “treinar” o educando para que ele memorize algum conteudo predeterminado
ndo tem serventia alguma para o educando, além de ndo conseguir alcancar seus
objetivos de memorizacdo e acumulo de contetdos predeterminados. Ao contrario
disso, numa concepcdo que contemple o educando enquanto sujeito historico-cultural-
social, assuntos que séo significativos sdo colocados em pauta. Partindo dai, o educador
analisa a visdo que o educando tem sobre a situacéo, refletem juntos sobre como esta se
da na atualidade, bem como investigam o0 que aconteceu para que historicamente a
situacdo se constituisse de tal forma. Depois desses momentos de aprofundamento para
a compreensdo da questdo, o grupo estd mais consciente das contradicdes e das
possibilidades de mudanca. Melhor preparado, 0 grupo estd mais empoderado para
poder intervir na realidade.

Paulo Freire ja falava ao longo de sua obra sobre aprender para intervir na
realidade, recriando-a, constatando para mudar, precisando, para isso, estar aberto ao
risco.

A capacidade de aprender, ndo apenas para nos adaptar, mas,
sobretudo, para transformar a realidade, para nela intervir, recriando-
a, fala de nossa educabilidade a um nivel distinto do nivel do
adestramento dos outros animais ou do cultivo das plantas (...).
Aprender é uma aventura criadora (...) aprender para n6s é construir,
reconstruir, constatar para mudar, o que nao se faz sem abertura ao
risco e a aventura do espirito. (FREIRE, 2011, p. 67-68).

Um curriculo que faca sentido para o educando precisa partir dessas

experiéncias vividas, da interpretacdo que o educando faz de tais experiéncias e dos
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sonhos que ele traz para a escola, que carregam em si a possibilidade de
reconstrugdo/transformacdo do mundo. Para Paulo Freire (2011, p.74), “o mundo
ndo ¢, o mundo esta sendo”, por isso as experiéncias do educando-sujeito sdo ponto
de partida para o ensino-aprendizagem critico que recusa a inexorabilidade do
futuro. Neste cenéario de reflexdo e desenvolvimento da leitura do mundo que recusa
a inexorabilidade do futuro e contempla a visdo que o educando tem de sua
experiéncia no mundo, abre-se a possibilidade de o educando analisar as causas da
degradacdo e da opressdo humanas por meio do didlogo, refletir sobre esta realidade,
superar a sua ingenuidade e intervir no mundo. Neste sentido, destaca-se a
necessidade de refletir com os educandos sobre as violacbes de seus direitos,
especialmente sobre situacGes de violéncia contra criancas, que oprime, degrada sua
humanidade e, consequentemente, em grande parte dos casos, tem relacdes estreitas
com dificuldades de aprendizagem. E preciso que o professor® saiba o que o
educando pensa disso, se 0 educando apresenta uma visao ingénua desta realidade e
quais questdes relacionadas a essa tematica podem despertar sua curiosidade em
busca de mais conhecimento, mais didlogo e mais reflexdo, transformando sua
curiosidade ingénua em curiosidade epistemoldgica que leva a um maior
aprofundamento sobre a tematica e a compreensdo das raizes histéricas, sociais e
culturais que envolvem a questdo da violéncia domeéstica cometida contra a crianca.
Gadotti (2005) atenta para que o professor seja um profissional capaz de criar

conhecimento com competéncia politico-pedagogica.

(...) hoje ndo tem mais sentido a existéncia de um profissional que se
limita a reproduzir o conhecimento e a cultura que outros
desenvolveram. O professor, hoje, precisa ser um profissional capaz
de criar conhecimento (...); a competéncia genérica da profissdo esta,
sobretudo em seu saber politico-pedagégico. (GADOTTI, 2005, p. 22-
23).

Para intervir no mundo, considerando que os sujeitos sdo condicionados e
ndo determinados, todo ensino-aprendizagem deve estar embasado na premissa da

esperanca sem espera, que move o0s sujeitos para mudarem o mundo apés a reflexdo

* Numa concepcdo emancipadora, o professor é considerado o profissional do sentido, um organizador

da aprendizagem, uma lideranca, um sujeito politico. (GADOTT], 2005, p. 28).
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critica sobre os problemas, como eles estdo e 0 que aconteceu para a situacao estar
assim, desvelando as causas da degradacdo e da opressdo humanas, superando a
ingenuidade na qual os sujeitos se encontravam antes da reflexdo critica, construida
por meio do didlogo que constréi conhecimento. Reflexdo critica que se desenvolve
a partir de perguntas: como vemos 0 mundo ao nosso redor? O que ele apresenta de
dificuldades? Quais as situagfes que relacionamos como dificuldades? Como vemos
esta situacdo? O que sabemos sobre esta situacdo? Por que esta situagdo esta assim?
O que ela apresenta de possibilidades? Todos veem esta situacdo da mesma forma?
Qual experiéncia o educando tem acerca de tal situacdo? Que visdo o educando tem
de tal experiéncia? O que tem sido feito para melhorar esta situacdo? Quem tem
feito algo? O que tem feito? Por que tem feito? A favor de que e de quem se tem
feito algo? Para que tem feito?

A partir do dialogo coletivo sobre estas questdes a reflexdo se adensa, se
aprofunda e aos poucos, com a mediacao e intervencdes do educador (que também se
educa neste processo e permite o dialogo reflexivo para o aprofundamento da questéo
na medida em que relaciona a teoria e a pratica, os saberes construidos ao longo da
historia e 0 uso dos saberes como ponto de partida para proporcionar mudangas nesta
mesma historia), 0 grupo comeca a superar a visao ingénua que tinha sobre a realidade,
principalmente sobre as causas das situacdes de degradacdo e opressdo humanas. Para
isso, 0 educador deve estar em constante movimento formativo, autorreflexivo,
refletindo sobre sua pratica, necessitando de formacao constante.

Contrapondo a visdo ingénua com um panorama ampliado da situacéo
experienciada, o educando tem a possibilidade de intervir na realidade. Com o olhar
voltado para o bem comum, pensando na coletividade, o educando aflora a sua
curiosidade para adensar nas causas do problema, na andlise da realidade e desenvolve
assim a sua criatividade, pensando sobre as possibilidades de mudanca de tal situacdo.
Desenvolvendo sua criticidade, sua curiosidade, sua criatividade, o educando passa a
agir para superar a situacdo lida no mundo ao seu redor, para tornar o sonho, o inédito,
viavel.

O que se constata é que o professor ainda continua ocupado com os contetidos a
serem ensinados que foram previamente definidos, sem a participacdo do educando,

desconsiderando seu contexto. Mesmo que a intenc¢éo do educador seja a de desenvolver

10
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no educando uma aprendizagem significativa, na préatica, essa intencdo tem escasso
reflexo.

Sobre a distancia das intengfes do educador que pretende desenvolver no
educando uma aprendizagem significativa e as préaticas que se efetivam na realidade,
Gimeno Sacristan (2008) sinaliza que:

(...) esta é uma formulagdo de um dos principios da “suspeita
epistémica” do pensamento pedagdgico: o ensino ndo equivale a
aprendizagem, as intengfes nem sempre correspondem as praticas, o
que queremos ou dizemos que fazemos pode ter escasso reflexo
naquilo que, na realidade, fazemos. (GIMENO SACRISTAN, 2008, p.
116).

Dado este panorama sobre aprendizagem significativa, como ha dificuldades
para que ela se efetive na pratica, é preciso delinear a qualidade socialmente
referenciada na educacdo escolar, a fungdo social da escola e a Educacdo em Direitos
Humanos como alternativas importantes para nortear préaticas que vinculem a VDCA e o

curriculo, conforme sera apresentado no texto que segue.

3 EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS, FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA E
QUALIDADE SOCIALMENTE REFERENCIADA

Partir da realidade e formar sujeitos de direitos, apesar de estar previsto no Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos, ainda se apresentam como problema, dada
a distancia entre o que foi colocado no plano e a realidade das praticas escolares.

Esta distancia explica-se historicamente. A Educacdo em Direitos Humanos €
uma pratica recente na América Latina e no Brasil. Basombrio (1992) ressalta que esta
pratica comeca a se desenvolver com o final dos piores momentos da repressao politica
na América Latina, com acBes de educadores populares e militantes de direitos
humanos. Esta pratica passou por modificac@es estruturais (principalmente em relacéo a
conquista da legislacdo pela sociedade civil: Convencdo Internacional dos Direitos da
Crianca, ECA, LDB e Plano Nacional de Direitos Humanos) e politicas no decorrer
deste periodo, o que justifica a necessidade de se propor praticas com a intencdo de se

efetivar uma concepcdo de Educagdo em Direitos Humanos calcada na formagao de
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sujeitos de direitos.

Segundo Candau (2007), nos anos de 1980, a Educagéo em Direitos Humanos
foi promovida principalmente por ONGs ¢ administragdes publicas de “esquerda”,
orientadas principalmente ao fortalecimento de regimes democraticos apds experiéncias
de ditadura. Nos anos de 1990, com a consolidagdo do projeto neoliberal nas diferentes
dimensGes da vida social e com a elevacdo de indices de desemprego e excluséo,
multiplicaram-se as formas de violéncia, desencanto e falta de perspectiva. Para Silva
(2010, p. 54),

A partir da abertura politica, nos anos 1980 e 1990, é que a educacao
em direitos humanos no Brasil comeca a ganhar espaco politico-
pedagdgico, inclusive com a elaboragdo dos Planos Nacionais de
Direitos Humanos (PNDH) na sua terceira edicdo (BRASIL, 1996,
2002, 2010).

Esses programas motivaram a elaboragdo do Plano Nacional de
Educacdo em Direitos Humanos (PNEDH) (Brasil, CNEDH, 2006) e
também a criacdo de comités em dezesseis estados com o objetivo de
mobilizar a comunidade para responder as demandas dessa area e
incentivar o desenvolvimento de politicas nos niveis e modalidades da
educacdo basica e nas outras do PNEDH]J...]Nesse movimento é
possivel identificar a inclusdo de conteddos nos curriculos de cursos
de graduacdo, em especial na &rea de Direito e em algumas
licenciaturas, em cursos de atualizacdo, especializacdo e oferta de
mestrado; mas é nos sistemas de ensino que o distanciamento é maior
se considerar-se a amplitude e abrangéncia da educacdo bésica no
pais.(SILVA,2010,p.54).

Um fator que pode explicar a dificuldade de insercdo da temética dos direitos
humanos no curriculo é que no inicio do novo milénio, o clima politico-social, cultural e
ideologico se mostrou marcado pela entrada dos Estados de carater neoliberal na
questdo da Educacdo em Direitos Humanos. Ndo se desprendendo de sua logica,
acabaram inibindo o carater politico, marca fundamental da Educacdo em Direitos
Humanos. No mesmo periodo, no Brasil, as tensdes pelas diferencas de concepcdo e
conflitos de diferentes niveis de governo entre si, reproduziu o tensionamento da relacao
entre o poder publico e os movimentos organizados da sociedade civil (grandes
defensores da efetivacdo da Educacdo em Direitos Humanos). Se quase todos 0s
Estados tém hoje legislacdes orientadas a promoc¢do da Educacdo em Direitos Humanos

nos sistemas de ensino, justifica-se a relevancia da analise e do debate de questbes sobre
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0 sentido (significado e direcdo) da Educacdo em Direitos Humanos que vem se
construindo, bem como o0s objetivos que se pretende alcancar com as agdes em pratica.

Segundo Silva (2010, p. 54-55), nos ultimos anos houve um esfor¢o do governo
federal brasileiro para motivar os sistemas de ensino da educacdo bésica a efetivar
politicas nessa area (prémios, cursos para profissionais da educagdo, apoio a projetos de
elaboracdo de material didatico, elaboracdo das diretrizes nacionais curriculares de
Educacdo em Direitos Humanos (Parecer CNE/CP n.8/2012, de 31/05/12), mas ainda
assim a efetivacdo de politicas nessa area sdo pouco vivenciadas.

As poucas experiéncias de préaticas de Educacdo em Direitos Humanos podem
ser justificadas pelo hibridismo que tem caracterizado o modelo educacional brasileiro.
(CHIZZOTTI; PONCE, 2012). Originalmente de tradicdo mais ligada a escola francesa,
0 Brasil tem sido permeavel a modelos de extragéo liberal em suas politicas publicas de
educacdo e nas propostas curriculares, contradizendo com praticas de educacao voltadas
para 0 mercado, para a manutencdo do sistema econbémico em detrimento de uma

formacdo politica, para o exercicio da cidadania.

Nos curriculos dos sistemas de ensino centralizados, advindos do ideal
universalista republicano, que se organizaram tendo como referéncia a
transmissdo da cultura comum, organizada e tutelada pelo Estado
como cimento da coesdo social, a finalidade € a formacdo para a
cidadania compreendida como: a comunhdo coletiva na igualdade
universal ao direito a cultura comum, sem distingdes econdmicas,
diferencas sociais ou particularismos culturais, que busca garantir, a
toda populacgdo, igualdade de oportunidades. O objetivo primordial de
garantir o acesso a cultura comum € o estreitamento dos lacos de
solidariedade coletiva e a solidificacdo da coesdo social.
(CHIZZOTTI; PONCE, 2012, p. 29).

Uma das possibilidades para que a Educacdo em Direitos Humanos nao se
efetive é a preocupacdo da escola com contetdos descontextualizados, que ndo sdo
referenciados no sujeito, cujas aprendizagens ndo sao significativas para este sujeito, o

gue o desmotiva e o torna infeliz na escola.

Em vez da preocupacéo e obsessdo pela qualidade do ensino, é preciso
falar mais da qualidade das aprendizagens. Em lugar de deixar que se
imponha a ideia do “professor queimado” € necessario contrapor a
ideia do “aluno enfastiado”.Se consideramos o que os alunos sentem,
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segundo pesquisa realizada pela UNICEF (1999), na América Latina,
Espanha e Portugal, verificamos que o sentimento de infelicidade é
frequente nos mais pequenos. Na América Latina 30% das criangas
ndo se sentem felizes, 0 mesmo acontecendo com 19% das criangas da
Peninsula Ibérica. Em 42% dos casos o rendimento escolar é a causa
da insatisfacdo. (GIMENO SACRISTAN, 2008, p. 117).

A preocupacdo com a qualidade de ensino desemboca na educacéo bancaria, que
desconsidera os saberes e 0 contexto do educando.

(...) quando as consideragdes que fazemos sobre o texto curricular e a
tarefa de o confeccionar e implantar se imp&em sobre o significado
das aprendizagens — tendo perdido aquele carater geral de ser um texto
da educacao —, estamos de alguma maneira a assistir a perda do papel
do sujeito como referente essencial da educacdo e do ensino, a favor
do utilitarismo desanimado, da profissionalizacdo dos curricula e do
dominio do mercado sobre os valores desinteressados do humanismo e
do aprender por querer saber. Tampouco essa perda é alheia a uma
interpretacdo restritiva do direito a educacao, especialmente no ensino
obrigatério. (GIMENO SACRISTAN, 2008, p. 119).

Diferente desta, ha uma concep¢do de educacdo escolar com qualidade
socialmente referenciada. Para Gadotti (2005, p. 27), a nocdo de qualidade precisa
mudar, tendo como medida da capacidade do professor as suas habilidades de
estabelecer relagdes com seus alunos e pela sua atuacdo comunitaria e ndo a sua

capacidade de “passar conteudos”.

A nocdo de qualidade precisa mudar profundamente: a competéncia
profissional deve ser medida muito mais pela capacidade de o docente
estabelecer relagBes com seus alunos e seus pares, pelo exercicio da
lideranga profissional e pela atuacdo comunitaria, do que na sua
capacidade de “passar conteudos”. (GADOTTL 2005, p. 27).

Do ponto de vista de qualidade na educacdo escolar emancipadora, a pratica
educativa inclui a aprendizagem do estudante, mas ndo se restringe a ela. A educacao
emancipadora € humanista, ou seja, coloca o0 homem no foco do processo educativo.
Com isso, visa a compreensdo elaborada da realidade social, politica, econdmica do
momento vivido pelos educandos. A partir dai, o desenvolvimento de suas habilidades
intelectuais e fisicas se volta para a intervencao nessa realidade, para transforma-la.

Com a qualidade socialmente referenciada, a escola tem mais possibilidades de
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cumprir sua funcdo social de desenvolvimento de potencialidades objetivando a
formac&o integral do homem por meio de um conhecimento vivo que insira o educando

nas relagdes sociais.

(...) a escola, no desempenho de sua fungdo social de formadora de
sujeitos historicos, constitui-se em um espaco de sociabilidade,
possibilitando a construgdo e a socializacdo do conhecimento vivo,
que se caracteriza enguanto processo em constru¢do permanente e
espaco de insercdo dos individuos nas relagcdes sociais. (BRASIL,
2012a, p. 28).

Insercdo no mundo social necessaria para que os sujeitos reflitam sobre ele,
pesquisem e a analisem para compreender como ele se construiu, para que possam

intervir nele, (re) imagina-lo, refazé-lo.
CONSIDERAGCOES FINAIS

O curriculo escolar ndo é um elemento inocente e neutro de transmissao,
desinteressado do conhecimento social, assim como também ndo € um elemento
transcendente e atemporal. Ele tem uma historia, vinculada as formas especificas e
contingentes de organizacgdo da sociedade e da educacao.

Dado o contexto de VDCA, o curriculo escolar pode e deve contribuir no
enfrentamento a questdo por meio da efetivacdo de uma educacéo critica, com qualidade
socialmente referenciada, baseada em principios da educacdo em direitos humanos, para
exercer sua funcéo social.

Diante dessa situacao, pesquisa se faz necessaria a ampliacdo de pesquisas que
investiguem a relacdo entre o curriculo escolar e o enfrentamento a violéncia doméstica
cometida contra criangas, analisando como a escola tem lidado com as diferentes
concepcbes que a sociedade atual tem sobre a infancia, que reflexdes a escola tem
promovido, planejado, como tem se articulado com a rede de protecao a infancia e com
o Sistema de Garantia de Direitos numa tentativa de identificar que tipo de
enfrentamento tem sido possivel na busca para reverter este quadro e construir uma
Educacdo em Direitos Humanos.

Pretende-se que estas pesquisas também deixem mais nitidas algumas formas

pelas quais a escola possa encaminhar adequadamente o0s casos de violéncia doméstica,
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além de fortalecer a rede de protecdo a criancga, qualificar a militdncia, reforcar a luta
para que o sofrimento de milhares de criangas ndo seja mais silenciado e,
principalmente, contribuir para a constru¢cdo de um outro mundo possivel: menos

violento, mais justo e humano.
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