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RESUMO

Este trabalho de pesquisa de doutorado tem como objetivo central investigar a formacéo
continuada e suas contribuicdes para a reflexdo sobre a pratica pedagogica dos(as)
professores(as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas da rede municipal de
Parnaiba-Pl. Compreende-se a formagdo continuada como um espaco onde o0s saberes e
praticas vao sendo ressignificados, redimensionados favorecendo a producdo de novos
conhecimentos, trocas de experiéncias, de repensar e refazer a acdo docente. E um processo
dindmico e integrado ao cotidiano dos(as) docentes e da prépria instituicdo escolar. O
referencial tedrico serd construido com base nos autores que desenvolvem a tendéncia critico-
reflexiva da formacao de professores e da préatica pedagdgica reflexiva como: Névoa, Garcia,
Pérez-Gomez, Imberndn, Zeichner, Formosinho, Freire, Candau dentre outros. A metodologia
adotada para o desenvolvimento desta ancora-se na abordagem qualitativa especificamente,
no estudo de caso do tipo etnografico. Tenciona-se adotar como técnicas para a coleta dados:
a observacdo participante e a entrevista semiestruturada, complementadas pela analise
documental. Os dados serdo analisados também a luz das contribuicdes dos autores que
sustentam esse estudo. Espera-se ao final desta investigacdo contribuir com proposi¢cdes que
estimulem a formacdo continuada no processo de construcdo das praticas pedagogicas dos
professores que atuam nas séries iniciais do Ensino Fundamental.

Palavras-chave: Formacdo continuada. Pratica pedagdgica. Formacao de professores.
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INTRODUCAO

O avanco acelerado dos conhecimentos cientificos e o surgimento de tecnologias
cada vez mais inovadoras exigem a continua revisdo dos saberes dos(as) professores(as). Os
conhecimentos adquiridos durante o processo de formacdo docente ndo podem ficar
cristalizados, principalmente na realidade atual marcada por continuas transformagdes. A
medida que a sociedade se desenvolve e torna-se mais complexa o preparo do professor passa
a ser uma constante preocupacdo tanto dos profissionais, das instituicbes formadoras, quanto
do Estado.

Compreendemos que € direito do professor e dever do Estado proporcionar
condicdes favoraveis de formacdo ampliada e apropriada para enfrentar os desafios impostos
pela dindmica da sociedade atual. Isto implica em fomentar junto aos professores a condicéo
de uma formagéo continuada.

Nessa direcdo, a formacdo continuada e a reflexdo da pratica pedagogica dos(as)
professores(as) tornam-se importantes e necessarias para 0 aprimoramento e transformacéo
das acOes docentes, pois apesar de varios estudos acerca dessa tematica ainda séo
insuficientes para tentar minimizar as lacunas da formacao inicial docente, 0 que se pressupde
como fundamental a criacdo de espacos de reflexdo acerca da formacdo e da préatica
pedagdgica dos(as) professores(as).

Esse estudo, assim, se dispde a buscar respostas para o seguinte problema central:
como a formagdo continuada contribui para a reflexdo sobre a préatica pedagogica dos(as)
professores(as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental das escolas da rede municipal de
Parnaiba-P1?

A pesquisa tem como objetivo geral investigar a formacdo continuada e suas
contribuicdes para a reflexdo sobre a pratica pedagdgica dos(as) professores(as) dos anos
iniciais do Ensino Fundamental das escolas da rede municipal de Parnaiba-Pl.

Desdobram-se assim, 0s seguintes objetivos especificos:

-delinear o perfil dos(as) professores(as) dos anos iniciais do Ensino Fundamental
das escolas da rede municipal de Parnaiba;

-verificar se as escolas da rede municipal dos anos iniciais do Ensino Fundamental
criam espacos coletivos para a formacdo continuada e a reflexdo sobre a pratica pedagdgica

de professores(as);
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-analisar se a formagdo continuada propicia a reflexdo sobre a préatica pedagogica
dos(as) professores(as);

-verificar a existéncia de politicas publicas para a formagdo continuada de
docentes.

REFERENCIAL TEORICO

A formac&o do professor € um processo abrangente e complexo que se realiza no
decorrer da vida profissional. Assim, entendemos a formagdo continuada como um espaco
onde os saberes e préticas vdo sendo ressignificados, redimensionados favorecendo a
producdo de novos conhecimentos, de trocas de experiéncias, de repensar e recriar a acao
docente.

A formacdo continuada vem sendo conceituada de diferentes formas e,
geralmente, contempla a preocupacdo em preencher lacunas da formacéo inicial com a
finalidade de promover o desenvolvimento pessoal e profissional dos docentes. Nesse sentido,
varios autores tém discutido essa tematica como: NoOvoa (1992a, 1992b), Destro (1995),
Marin (1995), Alarcdo (1998), Candau (1999), Formosinho (2009), Imbernon (2010) entre
outros.

Destro (1995) aponta véarias denominagdes para a educacdo continuada: educacéo
permanente, educacdo recorrente, educacdo continuada, formacdo continuada. Essas
expressdes sdao empregadas pelos profissionais da educacdo que ndo querem que ela se torne
um simples treinamento.

O estudo de Marin (1995) também apresenta reflexbes acerca da formacao
continuada dos profissionais da educacdo. A autora aponta 0s termos que sdo encontrados
com mais frequéncia nos discursos dos profissionais da escola e nas instancias administrativas
tais como: treinamento, reciclagem, aperfeicoamento, capacitacdo, educacdo permanente,
formacdo continuada e educacédo continuada.

Segundo a autora, o termo reciclagem sempre esteve presente em outros campos
do conhecimento e com mais frequéncia na area educacional na década de 80, contudo, o
termo reciclavel adquiriu uma conotacdo negativa, sobretudo quando associado a expressdo
‘reciclagem do lixo’. Sendo assim, o seu emprego ndo € adequado para a educagdo, uma vez

que,
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(...) a adoclo desse termo e sua concepgdo em nosso meio educacional
levaram & proposicdo e a implementacdo de cursos répidos e
descontextualizados, somados a palestras e encontros esporadicos que
tomam parcelas muito reduzidas do amplo universo que envolve o ensino,
abordando-o de forma superficial. (MARIN, 1995, p. 14).

Portanto, 0 uso do termo tem se evidenciado inadequado apesar de algumas
experiéncias bem sucedidas. Quanto ao termo treinamento, a autora afirma que a expressao
significa adestrar em qualquer ramo da atividade do profissional, para torna-lo apto ao
exercicio de uma atividade ou fung&o.

O termo aperfeicoamento significa aproximar da perfeicdo, aprimorar, sendo que
esta se torna inatingivel quando se refere ao ser humano.

Para a expressdo capacitagdo, Marin (1995) afirma que significa tornar capaz e
parece ser mais adequada com a ideia de formacgdo continua, uma vez que, para exercer a
funcéo de professor é importante ser capaz e adquirir as condi¢6es de desempenho proprias da
profisséo.

Quanto aos termos: educacdo permanente, formacdo continuada e educacéo
continuada, esses tém sido, por vezes, empregados como sinénimos, porém cada um deles
contempla especificidades proprias, incluindo a contextualizacdo em relagdo ao seu uso.

Como podemos perceber, os estudos sobre os modelos de formacdo continuada
revelam diversos termos utilizados dependendo do contexto historico em que a sociedade esta
inserida.

A visdo de Candau (1999) revela que a formacdo continuada ndo pode ser
concebida como uma forma de acumulagédo de cursos, palestras, seminarios ou técnicas, mas
sim como meio a reflexividade critica sobre as préticas e de reconstrucdo permanente de uma
identidade pessoal e profissional em interacao.

Portanto, a formacdo continuada ndo pode restringir-se a participacdo em
seminarios, palestras, cursos, oficinas e outros. Essas a¢fes sdo importantes, mas ndo podem
ser reduzidas a isso. Entendemos a formacdo continuada como um processo dinamico e
integrado ao cotidiano dos (as) docentes e da propria instituicdo escolar.

Formosinho (2009, p. 147) ressalta que “a fun¢do docente ¢ uma actividade
profissional complexa que exige uma formacdo continuada dos professores, com vista ao seu

desenvolvimento pessoal e profissional e ao desenvolvimento organizacional das escolas.”
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Imberndn (2010) ao analisar a formagdo continuada de professores entende que é

necessario desenvolver uma nova perspectiva acerca dessa tematica. Na sua visao:

(...) a formag&o continuada deveria apoiar, criar e potencializar uma reflexéo
real dos sujeitos sobre sua pratica docente nas instituices educacionais e em
outras instituicbes, de modo que lhes permitisse examinar suas teorias
implicitas, seus esquemas de funcionamento, suas atitudes, etc.,
estabelecendo de forma firme um processo constante de autoavaliacdo do
que se faz e por que se faz. (IMBERNON, 2010, p.47).

A reflexdo da pratica docente contribui para a producdo de conhecimentos
pedagogicos possibilitando a autonomia dos professores na gestdo de sua propria formacéo.

Segundo o autor deve-se abandonar “o conceito de que a formagao ¢ a atualizagdo
cientifica, didatica e psicopedagdgica do professor para adotar um conceito de formagdo que
consiste em descobrir, organizar, fundamentar, revisar e construir a teoria.”. (IMBERNON,
2000, p.49).

A formacgdo deve contribuir também para o desenvolvimento de uma postura
critico-reflexiva dos professores, uma vez que “[...] estar em formacgdo implica um
investimento pessoal, um trabalho livre e criativo sobre 0s percursos e 0s projetos proprios,
com vistas a construcdo de uma identidade, que € tambem uma identidade profissional”.
(NOVOA, 1992b, p. 25). Prosseguindo, o autor ressalta:

A formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim de um trabalho de reflexividade critica sobre as
préticas de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso €
tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.
(Id.; Ibid.; p.25).

A formacdo continuada de professores alicercada na reflexdo coletiva possibilita
ao docente que este se perceba como profissional capaz de construir conhecimentos no
cotidiano das suas vivéncias, desenvolvendo um processo continuo de reflexdo na e sobre a
acdo para uma pratica critica, criativa e transformadora.

Segundo Freire (1996, p.39) “na formacdo permanente dos professores, o
momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a
pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica [...].” Portanto, a reflexdo

critica acerca da pratica pedagogica de docentes é essencial para a producdo de novos
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conhecimentos, troca de experiéncias e andlise das crencas e teorias implicitas do fazer
docente.

Compreendemos que a escola é um lécus privilegiado da formagdo continuada,
pois € um espaco que por meio de um trabalho coletivo a prética torna-se objeto de analise
critica. O professor precisa visualizar a escola ndo somente onde ele ensina, mas também
onde ele aprende a exercer a sua profissdo. Nessa direcdo, concordamos com as palavras de
Behrens (1996):

(...) espera-se que os professores consigam teorizar sua pratica, para poder
renova-la, e esta competéncia de (teorizar a pratica) ndo se concretiza com
treinamentos massificados, mas com questionamento, reflexdo individual e
coletiva, pensamento critico e criativo, producdo propria e educacdo
continuada. (BEHRENS, 1996, p.229).

Nessa perspectiva, enfatizamos que a formagao continuada precisa ser concebida
como espaco da reflexdo, do estudo e da discussdo acerca da pratica docente.

Como a formacéo inicial de professores(as) ndo consegue dar conta da tarefa de
formar os professores € preciso criar espacos de formacdo que privilegiem o didlogo, a troca
de experiéncia e a producdo de conhecimentos pedagdgicos por meio da analise da pratica
educativa.

Como podemos perceber, a literatura acerca da tematica formacao continuada de
professores(as) demonstra a diversidade de termos usados no decorrer da histéria
considerando-se também os contextos educacional e social.

Os autores revelam uma preocupacdo em relacdo a formacdo continua que nao
deve limitar-se ao acimulo de cursos, palestras, seminarios ou atualizacdo cientifica, didatica
do professor, mas que se efetive por meio de um trabalho de reflexdo critica das praticas
docentes nas instituicGes educacionais que proporcione analisar as teorias, crencas e atitudes
empreendendo um processo permanente de autoavaliagao.

No que se refere a pratica pedagogica reflexiva temos a contribuicdo de Schon
(1992) que propde um movimento triplo em relacdo a reflexdo: reflexdo-na-acdo - refere-se
aos processos de pensamento que se realizam no decorrer da acdo; reflexdo-sobre-a-acédo -
desenvolvido apds a acéo e, por ultimo, sobre-a-reflexdo-na-acdo - que é um movimento em
torno dos dois momentos anteriores. Nessa perspectiva, o professor vai replanejar e

redimensionar o problema na tentativa de solucionéa-lo.



X| Encontro de Pesquisadores do Programa de P6s-Graduacao em Educacao: Curriculo
Curriculo: tempos, espacos e contextos

g 8 29 e 30 de outubro de 2013
PUC-SP

Tecendo critica a esse modelo de reflexdo Zeichner (1993) considera que o
enfoque de Schon é reducionista, individualista e solitario por ndo tentar implantar um
processo para a mudanga institucional e social, mas somente centrado nas praticas individuais.
Na sua visdo a reflexdo é uma prética social, uma construcéo coletiva.

Para Novoa (1992), a formacdo de professores deve estimular uma perspectiva
critico-reflexiva que forneca aos professores subsidios para o desenvolvimento de um
pensamento autdbnomo. Ele aponta como componentes basicos de formagdo docente: o
desenvolvimento pessoal, o desenvolvimento profissional e o desenvolvimento
organizacional.

O desenvolvimento pessoal deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que
viabilize a autoformacdo participada e o pensamento autbnomo do professor.

Em relacdo ao desenvolvimento profissional, os professores tém de se assumirem
como produtores da sua profissdo com a capacidade de autodesenvolvimento reflexivo.

Quanto ao desenvolvimento organizacional, o autor afirma que consiste em
conceber a escola como um ambiente educativo em que trabalhar e formar ndo sejam
atividades distintas.

Na visdo de Garcia (1992, p. 64), “para mobilizar o conceito de reflexdo na
formacdo de professores € necessario criar condi¢cdes de colaboracdo e de trabalho em equipe
entre os professores, que facilitem e justifiguem a aplicacdo de modelos e de estratégias
reflexivas.”

Pérez-Gomez (1992) considera a formacdo de professores fundamentada na
reflexdo critica. Ele entende que a reflexdo implica a imersdo consciente do homem no mundo
da sua experiéncia, um mundo carregado de conotac@es, valores, simbolos, interesses sociais
e cenarios politicos.

No cenario educacional brasileiro destacamos a contribuicdo de Pimenta (2002)
que discute criticamente o conceito do professor reflexivo, apontando a superacdo da
identidade necessaria dos professores de reflexivos para a de intelectuais criticos e reflexivos.

Para Cortez e Accioly (2012, p. 84), “a reflexdo do professor sobre sua pratica tem
como objetivo a melhoria da acdo pedagdgica (...). O professor reflexivo estd sempre aberto
as mudangas que podem melhorar a sua pratica.”

Portanto, a reflexdo acerca da pratica é fundamental e necessaria para o

aprimoramento e transformacao das a¢des docentes.
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METODOLOGIA

Optamos por desenvolver a pesquisa com base na abordagem qualitativa por
considera-la a mais apropriada a nossa proposta de investigacdo. Segundo Chizzotti (2011, p.
28) “o termo qualitativo implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados visiveis e latentes
gue somente sdo perceptiveis a uma aten¢do sensivel.” A abordagem qualitativa possibilita a
interpretacdo dos significados que as pessoas atribuem aos fatos e aos fendmenos. Nessa
direcdo, pretendemos utilizar especificamente, o estudo de caso do tipo etnogréafico. A
etnografia € uma perspectiva de pesquisa tradicionalmente usada pelos antrop6logos para
estudar a cultura de um grupo social (praticas, habitos, crencas, valores, linguagens,
significados). A preocupacéo central dos estudiosos da educacao é com o processo educativo.

Para Spradley (1979 apud Andre, 1995, p.28) “a principal preocupagdo na
etnografia € com o significado que tém as acdes e 0s eventos para as pessoas ou 0S grupos
estudados”.

Quanto ao estudo de caso do tipo etnografico segundo André (2005, p.23) “surgiu
muito recentemente na literatura educacional numa acepcdo bem clara: adaptacdo da
etnografia ao estudo de um caso educacional.” A autora afirma que “fazemos estudos de caso
do tipo etnografico e ndo etnografia no seu sentido estrito (p. 28).” Um estudo pode ser
caracterizado como do tipo etnografico em educacéo quando emprega as técnicas de coleta de
dados associadas a etnografia como: a observacdo participante, a entrevista intensiva e a

analise de documentos. De acordo com Lidke e André (1986) o estudo de caso:

E o estudo de um caso, seja ele simples e especifico, (...) ou complexo e
abstrato (...). O caso é sempre bem delimitado, devendo ter seus contornos
claramente definidos no desenrolar do estudo. O caso pode ser similar a
outros, mas é ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse préprio,
singular. (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 17).

Nessa perspectiva, temos a intencdo de desenvolver um estudo de caso do tipo
etnografico pela “possibilidade de fornecer uma visdo ampla e integrada de uma unidade

social, complexa, composta de multiplas variaveis”. (ANDRE, 2005, p. 33).
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Nesse tipo de investigacdo o pesquisador é o principal instrumento de coleta de
dados e precisa ter sensibilidade para capturar o sentido dos gestos, das expressdes nédo
verbais, das cores, dos sons e usar essas informagdes no percurso das observacgoes, entrevistas
e analise de documentos.

Pretendemos empregar no decorrer da pesquisa 0S seguintes instrumentos de
coleta de dados: a observacdo participante, a entrevista semiestruturada e a analise de
documentos.

Lidke e André (1986, p. 26) entendem que a observacdo na pesquisa qualitativa é
“um dos principais métodos de investigacdo de coleta de dados e possibilita um contato
pessoal estreito entre o pesquisador e o fendmeno pesquisado”. O observador, enquanto parte
do contexto de observacdo estabelece uma relacdo face a face com os observados. Nessa
perspectiva, temos a intencdo de utilizar a observacdo direta para verificar se as escolas da
rede municipal dos anos iniciais do Ensino Fundamental criam espacos coletivos que
estimulem os(as) docentes a formacao continua e a reflexdo das suas praticas.

A entrevista semiestruturada sera empregada pelo seu caréater interativo, reciproco
entre quem pergunta e quem responde. Para André (1986) esse instrumento de pesquisa nao
h& uma imposicéo rigida de questdes, pois o entrevistado discorre sobre o tema proposto com
base nas informacdes que ele detém. Essa técnica tera como proposito delinear o perfil dos(as)
professores(as).

No entendimento de Bogdan e Biklen (1994, p. 134) a entrevista “¢ utilizada para
recolher dados descritivos na linguagem do proprio sujeito, permitindo o investigador
desenvolver intuitivamente uma idéia sobre a maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos
do mundo”.

Para complementar os dados analisaremos documentos. A andlise documental
pode se constituir numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos contribuindo para
desvelar aspectos novos de um tema ou problema. Os diferentes tipos de documentos escritos
podem incluir desde leis e regulamentos, normas, cartas, memorandos, diarios pessoais,
autobiografias, jornais, discursos, estatisticas e arquivos escolares. Desse modo, temos a
finalidade de analisar os certificados de participacdo dos (as) professores(as) em eventos
educacionais (congressos, encontros, seminarios e similares) para constatar se os(as) docentes
estdo investindo no processo de formacdo continuada. Temos o proposito também de

examinar o Projeto Politico Pedagogico das escolas dos anos iniciais do Ensino Fundamental
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com o intuito de verificar se a proposta contempla espacos de discussao e andlise acerca da

formac&o continuada e sobre a reflexdo da prética pedagdgica dos(as) docentes.

CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa visa contribuir para a analise da formacdo continuada e da
importancia da reflexdo critica dos(as) professores(as) acerca da pratica pedagdgica. Pretende
proporcionar aos(as) docentes a consciéncia da necessidade da construcdo de espagos
coletivos de reflexdo acerca dos seus processos formativos e de suas praticas no sentido de
ajudar outros professores que necessitem investir na sua formacgéo e repensar as suas praticas.
O estudo podera contribuir também para a construgdo de novos conhecimentos possibilitando
a autonomia dos(as) docentes na gestdo de sua propria formacéo.

Em sintese, sera realizada a pesquisa de campo com o proposito de buscar dados

para analise e interpretacdo fundamentados nos aportes tedrico-metodoldgicos anunciados.
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