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RESUMO

O proposito deste artigo € apresentar os resultados parciais de uma pesquisa-
desenvolvida no mestrado em Ciéncias Sociais da Pontificia Universidade Catolica de
S&@o Paulo - sobre como se entrecruzam o curriculo e o contexto sociocultural dos
alunos de uma escola puablica da rede municipal que trabalha com os anos iniciais do
ensino fundamental. Esperamos que as ideias, argumentos e reflexdes desenvolvidas
possam contribuir para o debate sobre o curriculo no contexto da escola publica.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino. Escola Publica.Cultura.


mailto:zizafernandes@yahoo.com.br

Xl Encontro de Pesquisadores do Programa de Pos-Graduacao em Educagao: Curriculo
Curriculo: tempos, espacos e contextos

g 29 e 30 de outubro de 2013
PUC-SP

INTRODUCAO

O proposito deste artigo é apresentar os resultados parciais de uma pesquisa -
desenvolvida no mestrado em Ciéncias Sociais da Pontificia Universidade Catdlica de
S&o Paulo - sobre como se entrecruzam o curriculo e o contexto sociocultural dos
alunos de uma escola publica da rede municipal que trabalha com os anos iniciais do
ensino fundamental. Esperamos que as ideias, argumentos e reflexdes desenvolvidas
possam contribuir para o debate sobre o curriculo no contexto da escola pablica.

O estudo investigativo teve por l6cus uma escola de ensino fundamental da rede
plblica do municipio de Vitéria da Conquista’, cujos alunos sdo provenientes, em
grande parte, de um bairro periférico marcado por grandes problemas sociais - como o
desemprego, a miseria, a marginalidade e a violéncia - e que, na sua maioria, fica na
penumbra social,comumente expostos as adversidades, vivenciando dramas que, muitas
vezes, “invadem” todos os espagos da escola.

Partindo das especificidades do objeto de investigacdo, propomos neste estudo
analisar como se inter-relacionam no cotidiano da escola as questdes sociais (pobreza,
desemprego, marginalidade e violéncia) e o curriculo. Segundo Goodson (1995, p.78)
“devemos procurar estudar a constru¢do social do curriculo, tanto em nivel de
prescricio como em nivel de interagdo”, assim sendo, para analisarmos e
compreendermos o curriculo e as questdes sociais que se entrecruzam no cotidiano
escolar, lancamos méo de diferentes instrumentos de pesquisa. Sem implicar uma
dicotomia entre curriculo formal e curriculo em acdo, e sim de forma articulada,
buscamos analisar o curriculo prescrito, representado pelo Projeto Pedagdgico da
Escola (PPP), pela Proposta Curricular (baseada na modalidade de ensino chamada

Ciclo de Formacdo Humana?) e pelo Plano de Desenvolvimento Escolar (PDE), e, o

! Conhecida como a “Suica Baiana”, devido ao seu clima (923 metros acima do nivel do mar), Vitéria da
Conquista fica localizada no Sudoeste da Bahia, a 509 Km de Salvador, ocupando a posicéo de terceira
maior cidade do estado, com uma populagéo, conforme o IBGE, censo 2008, de 313.898 habitantes.

2 No Ciclo de Formagio Humana “a democratizagio do saber segue o processo de desenvolvimento
humano. O ensino fundamental passa por nove anos de escolaridade. Esse periodo € dividido em trés
ciclos de trés anos cada”. (VIEIRA, 2007, p. 66). Existem diferentes propostas de organizacdo escolar em
ciclo. Na proposta defendida pelos PCNs, os ciclos sdo divididos em biénios, de forma que a cada dois
anos o aluno passa por uma avaliagdo que define se ele passa ou ndo para o proximo ciclo. H4 também os
ciclos de aprendizagem e os de formacdo humana. (VIEIRA, 2007).
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curriculo em ac&o®, por meio de observacdes, entrevistas, dindmicas textuais e oficinas
interativas. A possibilidade de operacdo simultanea entre o nivel micro e macro nos

proporcionou relevantes reflexdes em torno das praticas curriculares.

1. O CURRICULO EAESCOLA

Considerada como um “palco de contradigdes”, marcada pelo confronto de
diversos interesses sociais (Pérez Gémez,1998), a escola publica se vé constantemente
desafiada pela sociedade, pela comunidade, pelos alunos e professores, sofrendo,
portanto, influéncias poderosas de todas as modificaces do mundo. Os distarbios de
aprendizagem, a indisciplina, a violéncia e o autoritarismo nas relacdes, as questdes
curriculares, sdo alguns dos tantos problemas politicos, pedagogicos, sociais e culturais
pelas quais passa a escola na atualidade. A chamada “universalizagdo do ensino” com
énfase no ensino fundamental proporcionou uma maior “incorporacdo” das camadas
populares no espaco escolar. No entanto, essa “ incorporacdo” trouxe desafios imediatos
para a escola como um todo. Para Santos (2007, p. 293), “sdo muitas as demandas
postas para a escola publica — ela é cobrada a fornecer educacdo para diversas questdes
sociais e culturais, alem de ter de resolver problemas mais imediatos, o que inclui a
violéncia, as drogas, 0 sexo precoce e tantos outros”.

O fracasso e a exclusdo continuam batendo as portas das nossas escolas. Para
Bourdieu (1998, p. 13), “a escola segue, pois, excluindo, mas hoje ela o faz de modo
bem mais dissimulado, conservando em seu interior os excluidos, postergando sua
eliminagcdo, e reservando a cles os setores escolares mais desvalorizados” Nesse
contexto, Esteban (2007, p. 14) enfatiza que, mesmo ndo se encaixando aos padrdes
estabelecidos, “os estudantes sdo cada vez menos excluidos da escola. A exclusdo da
escola da lugar a exclusdo na escola”.

Entretanto, apesar de percebermos esse processo de exclusdo presente na escola
publica, prioritariamente, na educacdo basica, ndo podemos deixar de reconhecer que a

referida instituicdo acaba sendo, para aqueles provenientes de camadas sociais

® £ aquele que d4 sentido real ao ensino. Segundo Geraldi ( 1994, p.17), é “aquilo que ocorre de fato, nas
situagdes tipicas e contraditorias vividas pelas escolas, com suas implica¢es subjacentes e ndo o que era
desejavel que ocorresse e/ou o que era institucionalmente prescrito”.
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desfavorecidas, uma das poucas vias e possibilidades de acesso ao saber sistematizado.
(ZAGO, 2004). A escola ndo pode abolir as diferencas geradas por uma sociedade
dividida em classes sociais com oportunidades econdmicas, sociais e politicas bem
desiguais, ainda que se apresente como “democratica”. Mas, abrandar os seus efeitos e
compensar as consequéncias individuais da desigualdade social é possivel. Nesse
aspecto, o curriculo tem uma funcao primordial. Assim, procurar conhecé-lo ou refletir
sobre ele pode ser Util para a compreensdo das praticas escolares atuais, assim como das
relacOes e interacdes construidas e estabelecidas na escola.

Segundo Silva (1990, p.5), “melhorar a escola e o curriculo ja significa, por si
s0, transformar a realidade”. Dessa forma, ndo podemos ignorar 0s papéis reservados ao
curriculo no contexto escolar, dado o seu valor estratégico, devendo ser alvo de estudo
dos profissionais da educacéo, justamente por ndo ser um artefato inocente, tampouco
neutro. Segundo Moreira (2006, p. 15), “E por meio do curriculo que as agdes
pedagdgicas se desdobram nas escolas e nas salas de aula. E por meio do curriculo que
se busca alcancar as metas discutidas e definidas, coletivamente, para o trabalho
pedagogico”. As reflexdes sobre a escola e o curriculo escolar nos remetem a uma serie
de questbes de ordem politica, econémica, social e cultural, traduzidos em grandes

tensoes e desafios.

2. CAMINHOS DO ESTUDO INVESTIGATIVO

Realizamos o estudo investigativo numa escola publica da rede municipal de
ensino®, destinada ao ensino fundamental cuja proposta curricular se fundamentava no
Ciclo de Formacdo Humana. Ainda que essa unidade de ensino situasse na parte central
da cidade, contava com uma significativa parcela da populacdo proveniente de bairros
vizinhos, de camada social desfavorecida (populacéo de baixissima renda), sobretudo do
bairro Jardim Vitoria®.

Partindo da concepcdo de escola como espaco de sociabilidade (Dayrell,1996),

nomeamos como atores sociais da pesquisa: professores, alunos, equipe da gestdo

* Nomeada pela sigla CMC

> Localizado numa regido da periferia de Vitéria da Conquista, o bairro Jardim Vitdria (nome ficticio) é
formado por uma populagdo muito pobre, com infraestrutura comprometedora e com altos indices de
marginalidade.
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escolar® - diretor, vice-diretora e coordenadora pedagdgica — funcionarios e pais. Para
tanto, realizamos o estudo - no decorrer de um semestre - em quatro salas de aula (duas
turmas do Ciclo I e duas do Ciclo Il) da referida escola, perfazendo o total de
aproximadamente setenta e cinco alunos, com idade entre sete e quatorze anos.
Desenvolver um estudo na Escola CMC partiu de uma escolha um tanto
desafiadora, principalmente porque ali se encontrava parcela significativa de criangas e
adolescentes expostos a violéncia social e que revelavam, na sua maioria, um
rendimento escolar exclusivamente insatisfatério acompanhado de “brincadeiras” e
comportamentos muitas vezes agressivos. E assim, no seu cotidiano a escola lidava com
situacdes que envolviam trafico de drogas, os “avidezinhos”’; roubos, enfim, que
abarcavam situacOes de violéncia fisica, psicologica e sexual, dentre outros. Muitos

desses alunos eram carentes em todos 0s aspectos. Assim se expressou uma professora:

“[...] s@o jovens com sérios problemas: um tem uma sexualidade
afloradissima, os colegas o chamam de bicha. A sua familia ndo
aceita e ninguém acredita nesse menino. Tem outro que sofreu abuso
do padrasto, hoje ele ja é pré-adolescente e ndo aceita mais e, tudo
indica que esta se envolvendo com coisas ruins. Tem outro que a sua
mae de criacdo o espanca com isso ele detesta mulher ”. (Professora
A).

Para muitos dos referidos alunos, a escola tem pouco sentido enquanto espaco
de aprendizagem sistematizada. Para o Professor N, “muitos usam a escola como espaco
de encontro e quanto mais se aproximam da adolescéncia mais eles priorizam essas
trocas”, de forma que grande parte dessas criangas e adolescentes ndo cultiva o
sentimento de pertencimento para com a escola. Conforme consta no Projeto
Pedagogico (2008, p. 17), “atribuimos os baixos indices de aprendizagem, evasio,
repeténcia e depredacdo do patriménio escolar ao fato de o aluno ndo se identificar com
a escola. O estudante ndo se via como parte da escola, nem tampouco conseguia

reconhecer a importancia dela em sua vida diaria”. ldentificamos essa questdo

® Envolvemos a equipe da gestdo escolar na categoria “professor”, por compreendermos que essa palavra
tem um significado que envolve os profissionais da educacdo de modo geral e também, porque os
gestores foram professores da escola, com excecdo da coordenadora pedag6gica, que se encontrava na
escola ha um ano e meio. Quanto & identificacdo dos entrevistados, fizemos uso das letras do alfabeto e
ndo tem relagdo com a primeira letra do nome dos entrevistados.

" Designagao usada pelos grupos de traficantes para aqueles que fazem as entregas das drogas.
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principalmente na fala dos pais. Muitas vezes nos indagamos: se a escola se situasse
dentro da comunidade, serd que os pais ndo participariam mais? Sera que eles (alunos e
pais) ndo defenderiam a escola com maior propriedade?

Na pratica concreta do estudo investigativo optamos por trilhar os caminhos
préprios de um estudo de caso numa pesquisa qualitativa. A coleta dos dados se
constituiu a partir dos procedimentos teéricos- metodoldgicos:

= Analise dos documentos escritos: Projeto Politico Pedagogico ( ja apontado no
paragrafo anterior), Proposta Curricular e Plano de Desenvolvimento da

Educacdo, com o proposito de compreender as préaticas curriculares da escola,

confrontar o legal com o real, assim como identificar as sinalizacfes feitas para

as questdes sociais que perpassam pela escola.

= Observacdo, bem como o registro que lhe é peculiar — diario de campo — esta,
ocorreu na escola locus da pesquisa em diferentes momentos e espagos, mais
diretamente nas salas de aula, nos recreios, nos encontros de planejamento da
coordenadora com os professores, por um periodo correspondente a um semestre
letivo, a fim de obter maiores informacdes acerca da configuragdo do curriculo
no cotidiano escolar.

= Entrevistas semiestruturadas dirigidas aos professores (das quatro turmas
aludidas anteriormente), a equipe da gestdo (trés), aos pais (oito) e funcionarios

(dois). O foco das entrevistas estava para a questdo do curriculo escolar e sua

relacdo com a comunidade o que propiciou uma visdo complementar ao estudo.

= Dindmicas interativas que envolveram os alunos com rodas de conversas,
acompanhadas de atividades criativas e interativas. Por meio dessas dindmicas
tivemos a oportunidade de conhecer um pouco mais os alunos da CMC, as suas

expectativas, sonhos, imaginacao, capacidade de producéo e criacao.

3. O CURRICULO E O CONTEXTO SOCIOCULTURAL DO ALUNO

Partir da concepcdo de curriculo enquanto construcdo social significa
caracterizd-lo como praxis, 0 que exprime que em sua “configuragdo intervém ideias
préticas que adquirem sentido num contexto real”. (SACRISTAN, 1998, p. 137). Dessa

forma, propomos significativas leituras das prescrigdes oficiais, com énfase na proposta
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curricular — Ciclo de Formag¢do Humana e, analise do curriculo no cotidiano escolar.

Para Santomé (1997), uma proposta curricular deve se ater no tipo de cidadéo ou
cidadd e de sociedade que se pretende construir devendo, portanto, ser pensada a partir
da cultura de procedéncia do aluno. Nesse sentido, a proposta de ciclos de formacao
humana (2006), defende no seu bojo a formacéo desse cidaddo ou cidadd, defende uma
educagdo em prol das “classes populares”, pontuando que os alunos sdo ‘‘sujeitos
socioculturais” e que os conteudos devem ser trabalhados de forma interdisciplinar,
tendo em vista as suas vivéncias socioculturais. O Projeto Pedagdgico (2008) e o Plano
de Desenvolvimento da Escola (2008) realcam esses pontos no seu corpo textual.
Contudo, no curriculo em acdo, muito do prescrito, acaba sendo negado e minimizado,
revelando um distanciamento entre avangos tedricos e avangos praticos.

Os posicionamentos dos professores com relacdo ao curriculo escolar ratificam a
questd@o abordada anteriormente evidenciando em suas falas sua concepgéo de ciclo e os
tracos que caracterizam essa concepcgao a partir daqueles que prescrevem para a escola e

para os professores a proposta curricular. A saber:

“O ciclo foi implantado e ndo se preocupou com um curriculo
voltado exclusivamente para o ciclo [...] o que tem como suporte
para o professor trabalhar é o livro didatico ”. (Professora A).

“Até hoje ninguém conseguiu sentar comigo pra me explicar o que é
o ciclo”. (Professora L).

“Eu vejo o ciclo de formacdo humana, de forma desumana. \ejo
meus alunos como cobaias, entendeu? E eu fico com o0s pés e as maos
atados. Assim, termino sendo cobaia também ”. (Professor Z).

“O pessoal da Secretaria encaminhou as habilidades e competéncias
referentes a cada ciclo, mas ndo houve uma discussdo com oS
professores. Eles tinham vérias vezes ido aos ACs® para trabalhar
tematicas que o professor ja tinha conhecimento ”.(Professora N).

Em sintese, destacamos que a proposta de ciclo no ambito de sua efetivacdo se
fazia um tanto emblematica apresentando significativos descompassos. A0 nos
aproximarmos da escola vimos que a proposta de ciclos implementada foi feita e

pensada para os profissionais da educacdo e ndo com os profissionais da educacao.

& Atividades Complementares, que possibilitam ao professor realizar coletivamente estudos, discussdes e
planejamento.
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Tudo isso interferiu significativamente na préatica educativa dos professores gerando
implicacbes para o aprendizado do aluno. Muitos dos referidos profissionais
“desconheciam” a proposta do ciclo, conforme constatamos em suas falas.
Os contetidos escolares trabalhados em sala de aula poucos lagos estabeleciam com o
mundo cultural dos alunos, com os seus problemas, aspiracdes e interesses. O que se
percebia era a prevaléncia de uma visdo linear dos conteudos, fragmentados,
desprovidos de discusséo e politizacao.

Outros elementos de grande preocupacdo se referiam ao sistema de avaliacdo
praticado na escola e a negacdo dos conhecimentos para os alunos, delineando um novo
modo de organizar a pratica pedagogica e o curriculo.

Sentimos a necessidade de sublinhar que nesse estudo a palavra cultura ganha
relevancia.Palavra complexa com significacdes diversas.Sem maiores aprofundamentos,

ressaltamos aqui a nossa compreensdo de cultura considerando que:

(...) em toda experiéncia de aquisicdo se entrecruzam crencas, aptiddes,
valores, atitudes e comportamentos, porque sdo sujeitos reais que lhes
ddo significados, a partir de suas vivéncias como pessoas.
(SACRISTAN, 1999, p. 88).

Os argumentos substantivos apontados pelo conceito de cultura se desdobram
nas proprias dimensdes da diversidade cultural, questdo que precisa ser enfatizada nos
diversos espacos de sociabilidade, especialmente na escola. Para Candau (2002, p. 71),
“enquanto a diversidade for um obstaculo para o éxito escolar, ndo havera respeito as
diferencas, mas produc&o e reproducéo das desigualdades”.

Parte significativa das escolas plblicas brasileiras conta com uma concentracao
de alunos provenientes das camadas populares, inclusive a CMC, e operam, em algumas
circunstancias, com um distanciamento das origens familiares e culturais dos seus
alunos. Nesse sentido, Dubet (1997, p. 228) afirma, “¢ preciso que os professores
aprendam a falar com as familias como elas sdo e ndo como elas deveriam ser, para que
ndo tenham medo de ir a escola”. Esse ponto precisaria ser levado em conta pela escola
pesquisada, considerando que ndo s6 os alunos vao para a escola, mas a sua vida adentra

pela escola. Adentra materializada no enorme contingente de problemas sociais.
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E inegavel que, de modo geral, a escola publica vive momentos de “tensdo” e
que essa tensdo emerge, ndo somente por desconsiderar a cultura de procedéncia do
aluno, apropriando-se de um discurso de “igualdade no trato”, mas também por nio
saber lidar com a maioria desses alunos.

Uma sociedade desigual e discriminatdria, como a nossa, acaba por imprimir nas
escolas o reforco as desigualdades, conforme vimos abordando e, nesse aspecto,
identificamos nos relatos de alguns professores e funcionarios posicfes que coadunam
com a referida questdo, ao conferirem, por exemplo, certa seletividade na forma de
perceber a crianca e o adolescente, na forma de falar sobre eles ou de se referir a eles,
atribuindo-lhes responsabilidades que ddo margem & teoria da privagdo cultural®. Ao
refletirmos sobre essa questdo ultima ficamos nos perguntando: Afinal, essas
criancas/adolescentes sdo desprovidas de cultura?

N&o podemos deixar de dizer que a escola CMC sofre também com os
preconceitos provenientes da propria sociedade. Os pais deixaram isso bem claro nos
seus relatos, assim como os profissionais da escola. A escola ja traz consigo o rétulo de
“escola ruim e cheia de problemas”.

Em continuidade a essa linha de reflexdo destacamos um dos eixos centrais
nessa discussdo: os estigmas e seus reflexos. Designamos estigmas as marcas que se
fazem presentes na vida escolar do aluno. Questdo sugerida na fala do professor F ao
afirmar que “O estigma foi construido entre os proprios professores. Se vocé diz: ‘Vou
ensinar na CMC’, logo falam: ‘Ave-maria, vocé€ vai trabalhar na CMC? ’ (...) dizer que
ndo existe dentro da escola um preconceito com relagdo ao ‘aluno problematico’ é ser
muito dissimulado”.

Segundo Flores (2008), podemos identificar dois efeitos do estigma negativo. O
primeiro tem a ver com a expectativa dos professores sobre os alunos, o outro tem a ver
com a autoestima dos individuos, no nosso caso, dos alunos. Nas suas falas os
professores, em sua maioria, revelaram que determinados alunos “ndo querem nada”,
tém poucas possibilidades futuras. Muitos deles eram vistos como ‘“fracassados na

escola”. Nesse sentido questionamos: Qual a chance de um aluno que é visto pelo

° A teoria da privacdo cultural parte do pressuposto de que “as criangas das classes populares fracassam
porque apresentam desvantagens socioculturais”. (KRAMER, 1987, apud CANDAU, 2002, p. 68). Esse
“déficit” deveria ser superado por meio de programas de compensa¢io. E aos alunos e as suas
caracteristicas culturais e de origem atribuida a responsabilidade pelo seu sucesso ou fracasso.
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professor como um fracassado? Torres e colaboradores (2008, p. 81) “(...) sugerem que
as atitudes, expectativas e crencas dos professores em relacdo a seus alunos tém
impactos substanciais sobre o resultado académico dos mesmos”.

Todos os professores com 0s quais conversamos e entrevistamos, sem excecao,
se referiam a alguns dos seus alunos como “alunos que ndo sonhavam”, que ndo
acreditavam que poderiam mudar a sua vida e a vida do outro para melhor. Na dindmica
interativa que realizamos com a turma quatro,'® ndo chegamos a essas conclusées, visto
que os alunos diziam que “queriam estudar pra ajudar a familia”, ou gostariam de ter
alguma profissdo. O que nos deixou perplexos é que, ainda que ndo tenhamos feito
perguntas diretas para os professores sobre as expectativas futuras dos seus alunos,
todos eles colocaram essa questdo como crucial. Dentre as muitas falas, esta merece
destaque: “/...] para muitos alunos esse mundo que eles vivem nao € um mundo
culturalmente construido. Para eles é um mundo naturalmente construido. E como se
Deus quisesse assim, assim seja” (Professor F). Perguntamos ao Professor F: O que a
escola tem feito a esse respeito?, ao que ele respondeu: “A escola tem feito muito pouco

nesse sentido”. No entanto, ele ndo deixou de apontar pequenos avangos.

4. DISTANCIAMENTOS E APROXIMAGCOES: a escola e o bairro

“O que vocé observava no recreio? As criancas atirando, prendendo
um ao outro, levando um grupo deles para o fundo do patio da escola
e, depois batendo, ou melhor, fingindo bater. Isso é 0 qué? Isso é o
gue acontece quase todos os dias no bairro Jardim Vitdria. Os
policias chegam e fazem as chamadas “batidas”, é dificil ndo ter
batida no Jardim Vitéria. Isso tudo influencia no comportamento
social dos alunos, porque muitos desses jovens infratores sdo primos,
sdo irmdos, sdo pais, sdo tios dos alunos da escola EMC”.
(Professora B).

Uma linha proveniente de recentes estudos apresenta o local de moradia como

forte influenciador no desempenho escolar dos alunos, seria o “efeito vizinhanga”, que

10| embramos que a turma 4 era uma turma formada por alunos que estdo na escola hé seis/sete anos,
estdo entre os 13 e 14 anos de idade e ndo dominaram os codigos de leitura e escrita e calculos...
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acena para a possibilidade de que o “desempenho educacional™*” dos alunos moradores
de areas mais periféricas ndo seja suficiente “para habilitad-los a romper com o circulo
vicioso da pobreza”. (TORRES; FERREIRA; GOMES, 2005, p. 141).

De acordo com recentes pesquisas desenvolvidas no Brasil e em outros paises, 0s
contextos sociais dos bairros podem vir a influenciar as escolas e, em decorréncia, o
desempenho escolar, especialmente das criancas e dos adolescentes. Para Saravi “a
desigualdade no nivel socioecondmico das vizinhancas e a desigualdade
socioecondmica interiorizada nas escolas ndo operam de forma independente, se
reforcam mutuamente (...)”. (SARAVI citado em RIBEIRO; KAZTMAN, 2008, p. 28).
Para ele as caracteristicas da vizinhanca tém significativos efeitos sobre os “logros
educativos” do aluno, mas que “estes se transmitem fundamentalmente através da
composicao social das escolas” (SARAVI citado em RIBEIRO; KAZTMAN, 2008, p.
28). Aluno e experiéncia escolar cotidiana sdo também “produto de uma construgio
social onde os sentidos, percepcdes e experiéncias compartilhadas e trocadas entre 0s
semelhantes, familiares e vizinhos, tém um papel fundamental” (SARAVI, 2008, p.
219). Ao entrevistarmos um professor da CMC, perguntamos se considerava que 0
bairro exercia influéncia no desempenho escolar do seu aluno. Ele diz que o aluno é um

ser integral e enfatiza que:

“Agui n6s temos caso de violéncia fisica, verbal, é a violéncia sexual,
abusos. A gente vé tudo isso e isso repercute na formacdo, na
construcdo do individuo que esta aqui... é gente que estd com
dificuldades, passando fome dentro de casa, precisando de remédio
para comprar para os filhos. E o pai que esta preso é a mae que
assassinou, ja morreu por assassinato (...)” (PROFESSOR F).

Indagamos sobre o conviver da escola com tudo isso. Ele responde:

“A escola ndo tem trabalho social ou preventivo atuante no combate a
violéncia. Logicamente a questdo da comunidade interfere no
aprendizado do aluno, nas suas relagoes na escola’.

Continuando o professor destaca que:

1 Essa performance educacional passa pela origem da familia dos alunos — pais com baixa renda e
escolaridade — como também menor envolvimento dos professores, por preconceito ou absenteismo.
(FERREIRA; GOMES; TORRES, 2005).

11



Xl Encontro de Pesquisadores do Programa de Pos-Graduacao em Educagao: Curriculo
Curriculo: tempos, espacos e contextos

o 29 e 30 de outubro de 2013
PUC-SP

“s0 podemos humanizar a educa¢do dentro da escola no
momento que a gente conseguir humanizar o que esta fora dos
muros da escola, 0 mais significativo na vida do aluno, que € a
sua familia, os problemas porgque passa 0 que se passa no seu
bairro”. (PROFESSOR F).

Diante das tantas situacGes que presenciamos na escola ndo podemos negar a
influéncia dos ambitos - familia, escola e comunidade - no desempenho escolar do
aluno. Ambitos esses que devem ser conjugados e analisados reciprocamente e nio de
forma particularizada, como muito acontece gerando um movimento de transferéncia de
responsabilidades e culpa. Conforme consta no Projeto Pedagodgico, assim como no
Plano de Desenvolvimento Educacional, a violéncia, a marginalidade, as questdes
sociais de modo geral, séo fatores que agem fortemente na cultura da escola®. Entre as
metas do PDE e os objetivos do PPP encontramos destaques para a importancia da
escola dialogar com a comunidade, de desenvolver projetos que voltem o olhar para
essas questdes: “Integrar a escola com a comunidade por meio de reunides,
confraternizagdes, palestras e projetos tematicos a serem desenvolvidos com os alunos”.
Todavia, sem desconsiderar as metas, apesar de conhecedora de toda essa problematica,
a escola no seu cotidiano, nas propostas de trabalho que desenvolve, atinge bem pouco
0s objetivos de intervencao propostos. Como afirma professora A: “A escola como um
todo precisa mudar muuuito, ela precisa ser humanizada”

Sinalizando para a relacdo entre a cultura escolar e o contexto sociocultural do
aluno, Ribeiro e Kaztman (2008, p, 31 e 32), afirmam que: “O universo social no qual a

crianca é socializada deve transmitir varios elementos do capital cultural que sdo

12Compartilhamos com Forquin (1993) o entendimento de que a expressdo “cultura da escola” traz a cena
as caracteristicas singulares da escola. Nessa 6tica, podemos compreender a escola como um “mundo
social” que apresenta ‘““suas caracteristicas de vida proprias, seus ritmos e ritos, sua linguagem, seu
imaginario, seus modos de regulagdo ou de transgressdo, seu ritmo proprio de producdo e de gestdo de
simbolos (FORQUIN, 1993, p. 167). Necessario se faz aqui ressaltar que Forquin utiliza também a
expressdo “cultura escolar”, bem mais complexa, que serve para designar o conjunto dos “conteudos
cognitivos e simbdlicos, que selecionados, organizados, ‘normalizados’, ‘rotinizados’, sob o efeito dos
imperativos da didatizagdo, constituem habitualmente o objeto de transmissdo deliberada no contexto das
escolas” (FORQUIN, 1993, p. 167).
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pressupostos da forma de capital cultural que a escola tem como missdo transmitir”.
Eles enfatizam que estao se referindo “aos elementos do habitus relacionados a aspectos
valorativos, cognitivos e atitudinais (predisposi¢Ges). Uma das possibilidades a ser
explorada é quanto ao bairro conformar um contexto social que leva a crianca a adquirir
um habitus negativo™”. Assim sendo, perguntamos: Como o curriculo concebe o0 seu
aluno? Os cursos de formagdo de professores se preocupam em preparar os “futuros
professores” para trabalhar com o aluno real? A partir das questdes levantadas, cabe
dizer, que as referidas criancas e adolescentes, muitas vezes, sdo discriminadas,
esquecidas, silenciadas e consideradas como fracassadas desde o momento que
colocaram os seus pés na escola. Outro fator que consideramos preponderante nesse

contexto diz respeito a localizacdo da escola. Assim afirma um dos professores:

“A escola serve a comunidade, mas ndo estd, geograficamente,
dentro da comunidade. Isso causa certo distanciamento. Os alunos
ndo tém sensacdo de pertencimento. A escola ndo esta dentro da
comunidade como o Posto de Salde, por exemplo”. (PROFESSOR
F).

Para Anaya e Teixeira (2007, p. 3) “O curriculo possui um papel de suma
importancia por ser um instrumento mediador entre a escola e a comunidade”. Porém, 0

que observamos na CMC foi uma participacéo restrita na comunidade'®. Para alguns

'3 Para eles, um habitus negativo se revela a partir de algumas dificuldades que a crianca apresenta, que
seriam, por exemplo: “maior dificuldade de separar emogdo e razdo; descontrole sobre o seu corpo; ndo
ser iniciada na capacidade de abstracdo necessaria & aprendizagem de matematica, por viverem em um
ambiente social empobrecido pela preméncia das necessidades imediatas; inseguranca ontoldgica
decorrente da exposigéo ao clima social de extrema violéncia”. (RIBEIRO; KATZMAN, 2008, p. 32).

4 Comunidade — é considerado como um dos conceitos mais ambiguos e polémicos das ciéncias sociais,
devido aos varios sentidos e significados atribuidos ao termo. Tem sido utilizado para designar pequenos
agregados rurais (aldeias) ou urbanos (bairros, vizinhanga); grupos étnicos e religiosos; nacdes e
organizacOes internacionais; grupos profissionais (comunidade médica, comunidade cientifica). Segundo
Fagundes ( 2003, p. 16), “em um sentido mais geral a ideia de comunidade esta relacionada a grupo de
pessoas dentro de uma area geogréfica limitada que interagem dentro de instituicbes e que possuem um
senso comum de interdependéncia e integragdo”. Para ele, esse conceito se afirma numa “ancoragem
geografica”; um conjunto de individuos, mesmo morando no mesmo territorio, se ndo se interage, ndo
pode ser considerado como “comunidade”. Contudo, mesmo diante de uma palavra tdo polémica optamos
por manté-la nos nossos estudos (apds muitas discussdes e andlises), por alguns motivos: primeiro por
ndo encontrarmos uma palavra que viesse a substituir a palavra comunidade como espaco de exercicio de
luta e cidadania , depois pelo fato de que os atores sociais entrevistados (com excec¢do dos alunos) se
referiam ao bairro como comunidade e por fim por compreendermos que os moradores do bairro Jardim
Vitdria, tem em comum ndo somente a localizagdo geografica, mas as tensdes, fatores de risco, partilha de
interesses, etc. Assim, a partir dos itens levantados podemos dizer que a comunidade é, por nés
entendida como referéncias comuns, lagos de vida mantidos pelos moradores de uma determinada
localizacdo geografica. Maiores leituras: Shore (1996), Dowbor (1996), dentre outros.
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professores, a escola ndo participa perante a alta marginalidade do bairro. “A
criminalidade assumiu propor¢cdes maiores, mudando pra pior o aspecto da
comunidade” (Professor D).

Outros itens que ndo poderiamos deixar de apontar a partir do estudo realizado
sdo aqueles que envolvem a participacdo e as resisténcias. No decorrer do estudo
reconhecemos a timida participacdo dos alunos, nas aulas, seguidas do ndo - incentivo
por parte de alguns professores, principalmente com aqueles alunos que apresentavam
maior distanciamento. Os pais, por sua vez, desenvolviam a “cultura do siléncio” diante
da realidade escolar. A sua participacdo na escola era praticamente inexistente.

Diante do exposto, compreendemos que as reunifes deveriam ser mais
sugestivas. Alguns pais manifestaram, em suas falas, vontade de romper com o receio
de falar nas reunides. Quanto a participacdo/envolvimento dos professores, cabe
enfatizar que a sua participacdo nas reunibes proporcionadas pela escola era
questiondvel. Assim afirma uma professora: “Deveriam mudar o nome, como podemos
chamar reunido de pais e mestres, sem os mestres?” O trabalho coletivo na escola é
chave-mestre para qualquer mudanca, assim como o diélogo.

Quanto as resisténcias observamos que se manifestavam de diferentes formas e
conotacgdes. Muitas vezes os alunos, diante das imposicoes e falacias da prépria escola,
apresentavam resisténcias que se traduziam como: insubordinacdo, falta de atencéo,
disturbios de comportamento, apatia. Para Sacristan (2000, p. 30), “quando os interesses
dos alunos ndo encontram algum reflexo na cultura escolar, se mostram refratarios a
esta sob multiplas reagdes possiveis: recusa, confronto, desmotivagao, fuga, etc.”.

Menos visivel, porém presente é a resisténcia apresentada pelos professores da
CMC. Uma resisténcia pode se apresentar em forma de luta concreta em favor de uma
educacdo comprometida, assim como num outro viés. Esta Gltima adquiriu maior
expressividade por parte de alguns professores, a exemplo: a omissdo, a desesperanca e

a falta de perspectiva profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

No conjunto da pesquisa, de modo geral, as questdes sociais, a proposta de ciclo,

a localizagdo da escola, o efeito-vizinhanga, o desqualificacdo da maioria dos
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professores, aspectos estruturais e organizacionais da escola, a auséncia dos pais, dentre
outros, sdo itens que devem ser analisados conjuntamente quando buscamos
compreender o curriculo escolar e sua inter-relacdo com as questdes sociais. Sdo fatores
reciprocos que véo se delineando numa trama um tanto particular.

Deparamo-nos com um contexto marcado por grandes problemas sociais, por
uma histéria de fracasso e evasdo escolar, com praticas escolares distantes das praticas
sociais das criancas, praticas descontextualizadas, fragmentadas, reproduzindo velhas
‘pautas pedagdgicas’.

“A escola tem um curriculo desarticulado da vida dos alunos [...]
muitas vezes, quando esse aluno chega na escola, ele néo
consegue relacionar o seu mundo ao da escola [...] € como se

tivesse dando um grito ao vento”. (Professor N).

Assim, falar sobre a educagdo, procurar intervir na educacdo, significa
considerar dimensdes da justica social. (SANTOME, 1997). Aponta-se para a
necessidade da inclusdo de propostas a favor dos alunos das camadas populares, a favor
de uma escola publica de qualidade social, aponta-se para politicas publicas de
educacdo direcionadas para os professores da educacdo bésica; para uma escola que
valoriza os seus atores sociais, sejam eles os alunos, os professores, os funcionarios, os
componentes da gestdo, os pais. Para tornar qualquer caminho possivel € necessario
uma escola e um curriculo que se pautem em paradigmas voltados para essa justica
social, com “novas mentalidades”, por parte dos professores, pais, alunos, gestores,
funcionarios, administradores (Secretaria de Educacdo, por exemplo). Essas medidas
tém de ser tomadas considerando grupos sociais diversos. Dai poderad nascer um projeto
com espaco de didlogo e de comunicacdo. Fundamental se faz também, que a
comunidade escolar construa um projeto pedagdgico que expresse e dé sentido a

diversidade cultural dos seus alunos.
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