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Resumo

O Ensino Religioso, como area de conhecimento, tem se preocupado com uma formacéao
especifica levando em conta as necessidades dos professores, pois um docente formado
por uma determinada escola de pensamento vai formar segundo esses moldes. A partir de
duzentos e dezoito desenhos e frases foram investigadas as concepc¢des de Ensino
Religioso dos professores do Ensino Fundamental do Estado do Parana. A utilizacdo do
software ATLAS.ti constitui um aspecto importante da investigacéo, pois demonstrou eficacia
e versatilidade na associacdo de textos e imagens. Os dados apontaram quatro concepc¢oes:
Transmissdo e Desenvolvimento de Valores, Respostas as Questdes Existenciais, Estudo
das Tradicdes Religiosas e Area de Conhecimento. Os riscos e rabiscos esbo¢cam o desenho
de uma mudanca significativa para a histéria do ER no Parana: a superacao das aulas de
religido catequéticas e a preocupacdo com conteludos que tratem da diversidade de

manifestacdes religiosas.

Palavras-chave: Ensino Religioso; Formacdo de professores; Concepcdes de Ensino

Religioso.

Abstract

Religious Education, as an area of knowledge, is concerned with the training of teachers,
according to the specific needs and challenges of this profession. The article is based on the
analysis of concepts of religious education expressed in 218 drawings and phrases of
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elementary school teachers. Since the object consisted in a combination of texts and images
the research used as its main tool the program ATLAS.ti, a software well known for its
effectiveness in the context of related studies. The data indicate the coexistence of four
pedagogical concepts associated with religious education: the transmission and development
of value; responses to existential issues; the study of religious traditions; religious education
as a autonomous field of learning. In general the results indicate a significant change in the
history of religious education in the State of Parana, particularly in terms of overcoming the
catechetical bias of religious education and the concern with issues that reflect diversity of

religious manifestations. .

Keywords: Religious Education, Teacher Training, Concepts of Religious Education

Os desafios do Ensino Religioso

Para compreender uma sociedade é preciso entendé-la como um todo, observando suas
relacdes entre as geracdes, 0s géneros, as classes e também os fatos sociais ocorridos em
determinado contexto (MATTOS 2001). Por isso, a caracterizagcdo social do sujeito e dos

papéis por ele exercidos é necesséaria para reconhecer o quanto as relagdes sociais sao

efetivas na formacéo do individuo.

Todo sujeito é politico, religioso, social, ludico, racional, individual, mas ndao € nada disto
isoladamente, pois mesmo mantendo uma relagdo consigo mesmo, 0 encontro com O outro
€ o ponto inicial da construcéo de sua identidade (MATOS 1998:282).

E, para imprimir ao Ensino Religioso um enfoque de disciplina escolar, a nova redacédo do
Artigo 33 da LDBEN 9.394/96, Lei n. 9.475/97, declara que:

7

Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da
formacdo basica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das
escolas publicas de ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade

cultural religiosa do Brasil, vedadas quaisquer formas de proselitismo.
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8 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definigdo
dos contetdos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacéo
e admisséo dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes

denominacdes religiosas, para a definicdo dos contetdos do ensino religioso.

Ao lado de outros campos de saber, o Ensino Religioso pode acrescentar a visdo sobre a
realidade mais um modo de discuti-la, principalmente ao adotar uma metodologia pautada
na interdisciplinaridade. Por isso, os debates e as reflexdbes s&do importantes para
estabelecer o Ensino Religioso como espaco para pensar o ser humano, numa abordagem
fenomenolégica que observe as diversas manifestacdes religiosas de forma cultural. O
processo de alteracdo do Ensino Religioso de carater catequético para area de
conhecimento foi lento e por vezes, apesar da legislacdo, ndo foi aplicado na pratica e, em
momentos da histéria da educagdo do Parana, ficou distanciado das demais disciplinas
escolares (PARANA 2006:17).

O fato de ser facultativo para o cidaddo em fase escolar, a compreensao de sua natureza e
o tratamento metodoldgico a ser efetivado na prética, assim como a necessidade de analise
e pesquisa do campo religioso dentro de sua diversidade a partir de uma visdo mais ampla,
tém sido alguns dos desafios do Ensino Religioso para efetivar-se como é&rea de
conhecimento. Essa é a relevancia desta pesquisa de abordagem qualitativa, de carater
exploratorio, que apresenta como objetivo geral verificar a concep¢do de Ensino Religioso
dos professores do Ensino Fundamental do Estado do Parana.

Os dados foram coletados num simpdésio promovido pela SEED — Secretaria de Estado de
Educacao do Parana, na semana de 23 a 26 de outubro de 2006 em Curitiba (PR). Com o
objetivo de verificar a concepcdo de Ensino Religioso dos professores do Ensino
Fundamental do Estado do Parand, foi proposto aos participantes que elaborassem uma
frase - seus riscos - e um desenho - seus rabiscos - que expressassem o papel do Ensino
Religioso na educacao dos alunos.

www.pucsp.br/rever/rv3_2009/t_rodrigues.pdf 21



Revista de Estudos da Religiao setembro / 2009 / pp. 19-44
ISSN 1677-1222

Metodologia

Buscando uma ferramenta que possibilitasse a associacdo de texto e imagem e que
comportasse o volume de dados levantados nos 218 documentos coletados, optou-se pela
utilizacdo do software ATLAS.ti. Conhecido como um instrumento eficiente na analise de
questionarios com questdes abertas e fechadas, bem como na criagdo de banco de dados e
networks (teias de relagcbes — aqui designadas como representacdo grafica do documento)
gue possibilitam um panorama eficaz para a proposta de toda pesquisa, esse software

comprovou também ser versatil na associagdo de textos e imagens.

Tendo como foco a concepcédo de Ensino Religioso dos professores do Ensino Fundamental
do Estado do Parand, procurou-se delimitar o objeto de estudo nos indicadores que
possibilitassem o levantamento de categorias das concepcOes apresentadas pelos
professores nos “riscos e rabiscos” (frases e desenhos) produzidos para expressar o papel
do Ensino Religioso na educacédo dos alunos do Ensino Fundamental.

A Identidade dos pesquisados

Em relacdo ao género dos participantes desta investigacdo, 183 professores informaram
esse dado, sendo 22 professores e 161 professoras. Essa amostra € confirmada por Garcia
et al. “Os docentes sdo uma categoria amplamente constituida por mulheres, pelo menos no
ensino béasico.” (GARCIA ET AL 2005:47).

O tempo de docéncia de 186 professores que apresentaram esse dado varia de um a 31
anos, sendo que 42 professores indicaram lecionar ha mais de onze anos. Ja o tempo de
docéncia no Ensino Religioso revela o quanto realmente é jovem essa éarea do
conhecimento, pois 94 dos 170 professores, no momento da coleta de dados, estavam

atuando havia menos de trés anos.
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Tempo Qtde Professores
dots meses a dois anos 94
trés acinco ancs 55
seis a dez anos 9
11 a 15 anos 10
15 anos em diante 2

Quadro 1 — Tempo de docéncia no Ensine Religioso dos professores

A formacdo dos 176 professores que apontaram essa informagcdo nos documentos
pesquisados é bem variada, ndo havendo uma formacao especifica em Ensino Religioso. A
graduacdo em Historia foi a mais indicada pelos participantes, seguida por Pedagogia,
Filosofia, Letras e Geografia. Chama a atencdo sO dois professores terem formacdo em
Teologia. A Figura 1 mostra a especializacdo, extensdo e pos-graduacdo de 31 professores,
vindo a confirmar a pesquisa de OLIVEIRA et al. (2006) que diz que basicamente a oferta de
cursos de formacgdo de Ensino Religioso acontece, em sua maioria, na Pds-graduacgéo Lato
Sensu e Extensao.

EXTENSAO
-ER:1
- Filnzofia: 1

ESPECIALIZACAD
-ER:4
- Pedagogia Religiosa: 5
- Pastoral de educacdo e ER 1
- &ntropologia Social e Interdisciplivaridade: 1
- Letras e Pedagogia: 1

N Lz

POS-GRADUACAO

-ER. 4 - Psicopedagia Religiosa: 2

- Pedagogia Religinsa: 4 - Lirgna Portuguesa: 1

- Ivlet. do Ensino de Histdna: 1 - Ensino de Hist. dosée. X e Inclusdo: 1

- Histdria & Cultura: 1 - Hist. do pensatvento politico brasileira do sec.
- Edueagio Especial: 1 FIE e 53 e Ilestrado ern Educagdo: 1

- Teologia: 1

Figura 1 — Formacio dos professores pesquisados
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Considerando as formacGes de Geografia, Filosofia, Pedagogia e Histéria, areas do
conhecimento estabelecidas pela Deliberacdo 01/06 (PARANA 2006) para o exercicio
docente do Ensino Religioso, foi feita a analise de 53 documentos dos 126 elaborados por
esses professores. As demais formacdes indicadas nos documentos analisados e outros
indicadores, como por exemplo a recorréncia de determinadas figuras que necessitariam de

uma analise semiotica, ndo foram focos desta investigacao.

Quatro concepcdes sobre o ER ficaram evidentes na andlise dos documentos dos
professores de Geografia, Filosofia, Pedagogia e Historia: 0 ER como transmissdo ou
desenvolvimento de valores, moral e ética; 0 ER como resposta as questdes existenciais; o
ER como estudo das tradi¢bes religiosas e a manifestacdo do sagrado e o ER como Area de
conhecimento.

O Ensino Religioso como “Transmissao ou desenvolvimento de valores,

moral e ética”

A concepcao de ER como “Transmissédo ou desenvolvimento de valores, moral e ética” se
sustenta no entendimento da ligacéo entre a “Criatura e o Criador”. Nesse modelo, a religido
€ uma acdo pessoal para estabelecer uma ponte entre Deus e o Homem, tendo o
Cristianismo como a Unica religido verdadeira, sendo consideradas ideais as praticas cristas.
(JUNQUEIRA 2000).

Nesse modelo de ER, “a ideia da formacado religiosa esta voltada a fazer seguidores
(reeligere) e de religar (religare) o homem a Deus, visando torna-los mais religiosos, voltados

as praticas de formacao de valores e atitudes éticas consideradas ideais” (CORREA 2006).

Fato que pode se perceber na fala de uma professora de Historia: “Sempre trabalhei
relacionado a ética e a moral, que hoje é muito necessario” (Professor 150 — Historia). O

mesmo ocorre nos dados coletados de um professor de Geografia.
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Texto do professor 122 Nortear os principios
religinzos independents de crenca, resgatando seus
valores, sua élica, sua vida

Figura 2: Dados coletados do professor 122 — Geografia

Tomando como exemplo a representacdo grafica do documento de uma professora de
Geografia, com 13 anos de docéncia em Geografia e 8 meses de docéncia no Ensino
Religioso, gerada pelo ATLAS.ti, € possivel observar os indicadores que possibilitaram a
categorizacao da concepcdo de Ensino Religioso como “Transmissao ou desenvolvimento
de valores, moral e ética”.
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Figura 3 — Representaciio grafica da analise do documento do professor 046 - Geografia

Os professores também apontaram a religiosidade de diferentes culturas e a busca do ser
humano para se relacionar com o0 sagrado para tornar-se mais pleno. Essa plenitude
coopera no desenvolvimento do respeito, da unido, do amor e da solidariedade, valores
apontados pelos professores.

7

Outro fator a ser considerado é o colapso das certezas morais que tem levado a uma
cobranca para que os professores “cumpram fungBes de familia e de outras instancias
sociais, que respondam a necessidade de afeto dos alunos; que resolvam os problemas da
violéncia, da droga e da indisciplina” (SEVERINO; PIMENTA apud OLIVEIRA et al, 2007:12).
Novas exigéncias da sociedade brasileira contemporanea que tém sido acrescentadas ao

trabalho dos professores.

O Ensino Religioso como resposta as questdes existenciais

Ao tratarmos do ER, nos deparamos com as questdes fundamentais oriundas do
pensamento filosofico: Quem sou eu? Para onde vou? De onde vim? A ciéncia e as
diferentes religibes buscam incessantemente por meio da investigacdo ou da comunicagao

com o mistério, responder a cada uma dessas questdes. O confronto entre a sensagédo de
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finitude e a busca de transcendéncia leva o0 Homem a um constante conflito, que buscara o
Transcendente em rituais e em outras formas simbdélicas. O enfoque antropolégico dado ao
conhecimento trata da experiéncia religiosa e da relacdo do ser humano com o

desconhecido. Essa dimensdo €, pois, subjetiva por envolver a consciéncia humana
(JUNQUEIRA 2000).

O exemplo da professora 105, com 27 anos de experiéncia na docéncia em Filosofia e dois
anos em ER, mostra uma coeréncia entre a frase (Procurar entender ou até responder as
inUmeras perguntas que nos fazemos sobre que somos? Por que estamos aqui? E para
onde vamos? Nas mais diferentes formas de expresséao religiosa) e o desenho, deixando

clara a concepcao do ER como resposta as questdes existenciais.

e

3.7 -i

€3 C - diversidade Ao £2 D -imagem ancorada

2 sujeito conseguiu, No meu ﬂ._ D : ist —

entendimento, expressar a pluralidade " b i B - quesioes exisienclals I

das expressies religiosas. Esse cadigo ——— o

Eta Uma mema. P 1':'5'":%33 TiE |ﬁ D - recorrente ﬁghumanal
ﬁ C - solucao / transf / caminho |ﬁ I - Filosofia iﬁ 1-qgen |=I

aponta actes, saidas, transformacdes,

base, luz _]

&Iﬂ C - quesloes txisttntiasl [105:7][3] GEnero; Femining Formacso:
* Fil,.
GEnero: Feminino

Formacdo: Filosofia

Tempo de docéncia: 27 anos

Tempo de docéncia no ER: 2 anos
Cpini&o: Procurar enbender ou até
responder as indmeras perguntas que
nos Fazemos sobire que somos? Por gue
estamos aqui? E pra onde vamos? Mas
mais diferentes Formas de expressio
religiss

Complementar:

Figura 4 — Representacio grafica da analise do documento da professora 105 - Filosofia

A questdo “para onde vou e de onde eu vim” é refletida e respondida nos textos sagrados,
representados nas pinturas, nas esculturas, nos poemas e em diferentes formas de
representacdo do mistério, entre elas o mito. O texto religioso, a exemplo das outras
representacdes, procura responder aos anseios do ser humano por intermédio de uma

linguagem simbdlica. Pela forca de suas metaforas, os textos sagrados funcionam como
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orientador dos comportamentos em coletividade, conduzindo o pensamento e sugerindo
pistas para os grandes enigmas da humanidade, questionando a propria existéncia do ser
humano, participante das intrincadas relacbes socioculturais, favorecendo-se o
conhecimento das diversas tradicdes religiosas responsaveis pela construcdo cultural do
nosso pais (JUNQUEIRA 2008).

Entretanto, tendo clara a ideia de que o “sujeito do conhecimento religioso busca respostas
aos seus questionamentos existenciais, dentro ou fora de uma Religido, e estd em continuo
desenvolvimento de suas potencialidades nas mais diversas dimensdes” (JUNQUEIRA et al.
2007:137), € necessario respeitar as escolhas dos que tém e dos que ndo tém fé religiosa,

ou dos que simplesmente ndo optaram por nenhum grupo religioso.

Para reforcar esse aspecto, observam-se 0s “riscos e rabiscos” dos professores de

Pedagogia e Historia.

I."I_"'-,_ ) “-mq:_.-_:.
. f "-.\ NS : N
. . w0 ~ ~
Professor 069 — Pedagogia FProfessor 114 — Histéria

Figura 5: Desenho do professor 062 — Pedagogia e 114 — Historia

Vasconcellos (2002) considera que toda disciplina de algum modo tenta responder a
perguntas basicas do ser humano: Que € o mundo? Quem é o Homem? Que é conhecer e

qual o conhecimento que o Homem tem do mundo? Ent&o, para a autora, todo aquele que
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pensa sobre um campo do saber ou um campo de préaticas € epistemdlogo, pois reflete

sobre o ser e o conhecer.

Entretanto, ao se deparar na escola com a figura tradicional do professor que detém a
verdade, o aluno pode sentir-se inibido deixando de lado o didlogo e tomando a postura
reclusa. “Mas nenhum de nés tem a verdade, ela se encontra no devir do dialogo”. A
proposta € apresentar o verdadeiro como uma busca e ndo um resultado, pois o verdadeiro
€ um processo que se alcanca “através do diadlogo, através de rupturas” (FREIRE e
FAUNDEZ 1985:22). A forca, segundo os autores, esta naquele que afirma ter parte da
verdade, pois compreende que a outra parte esta no outro, no proximo. Mas, segundo 0s
autores, é possivel que a curiosidade do estudante abale a certeza do professor, ndo tanto
pela pergunta, mas pela resposta. Teme a pergunta pela resposta que deve dar, e assim um

siléncio autoritario € imposto em nome da ordem, abafando nele a indagacé&o.

Mas, ndo podemos perder de vista que o ER tem como objetivo discutir “a diversidade e a
complexidade do ser humano como pessoa aberta as diversas perspectivas do sagrado
presentes nos tempos e espacos histérico-cultural”. (OLIVEIRA ET AL. 2005:34)

O Ensino Religioso como estudo das tradicdes religiosas e a

manifestacdo do sagrado

O Ensino Religioso, tal como proposto na LDBEN 9394/96, parte de uma visdo mais ampla
que reune todas as areas do conhecimento, numa abordagem fenomenolégica que observe
as diversas manifestacdes religiosas de forma cultural, seja por meio do estudo das
Religibes Comparadas, seja buscando as histérias das Religides.

7

Ha diferentes opcbes e dimensdes de fé na escola. Esse é um fator importante a ser
considerado. A LDBEN 9394/96, em seu Art. 32, valoriza o pleno dominio da leitura, da
escrita e do calculo, assim como a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema
politico, da tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade e do
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, de aquisicdo de conhecimentos e de

habilidades, além da formacdo de atitudes e valores. Nao menos importante, a LDBEN

www.pucsp.br/rever/rv3_2009/t_rodrigues.pdf 29



Revista de Estudos da Religiao setembro / 2009 / pp. 19-44
ISSN 1677-1222

também valoriza o fortalecimento dos vinculos familiares, dos lacos de solidariedade e de

respeito a diversidade cultural e religiosa em que se assenta a vida social (BRASIL 2006).

No desenho da professora 007, a frase e o desenho tém o mesmo sentido de diversidade e
respeito.

L

Texte da professora 007 “Tho impottante
fuanto seguir uma tradicio religiosa é
conthecer e respeitar o8 demais”

Figura 6: Dados coletados professora 007— Historia

Percebe-se que essa professora tem clareza em relacdo a compreensao sobre a propria
religiosidade e a do outro, bem como a diversidade universal do conhecimento humano e de
suas diversas formas de ver o sagrado. Essa clareza possibilita a reflexdo sobre a realidade
contida na diversidade do ER.

Apresentar os contetudos de Ensino Religioso a partir das tradicbes dos alunos e de seu
contexto social € um aspecto que merece destaque. Firmar a identidade religiosa do aluno e
as marcas de sua cultura é importante, pois a renuncia dessas marcas pode levar a uma
desvalorizagdo das novas culturas que lhe apresentadas (FREIRE e FAUNDEZ 1985:17).
Entretanto, o relacionamento com o mundo é uma longa aprendizagem que implica na
descoberta do outro, de outras realidades, das marcas de outras linguagens e de outros

gestos.
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A representacdo grafica do documento elaborado pela professora 081 também colabora no
sentido dessa reflexdo e expressa unidade em meio a diversidade. Dentro do circulo estdo
os seres humanos unidos pelo que lhes € comum, a humanidade. O conhecimento e 0
respeito a diversidade fazem parte desse circulo de convivio. Fora do circulo as diversas
tradicoes religiosas. Outro detalhe que chama a atencdo é em relacdo as setas que parecem
indicar uma abertura para fora, para o novo.

35081 % €  tradicas do aluno
- respeito & tradicéo do aluno

te1- Pedaqath

T —
'-'-.'._~.n .-—-" P |ﬁ D - diversidade
%m—&# :
:1:- —— 2\-} |n D mnhtnmentn%
:“__1_9 e Ligl ona
\.‘ - “""-'r.ﬁ
~— 1§32 € - cultura
1 indicador que surgiu do referencial
) . bedrico: cinco eixos que organizam os
P29%r B8t ipg----- conteddos do Ensino Religioso (Culkuras &
Gagnera: Feminino Tradipies Religinsas, Teologias, Texkos
Formacao: Pe-:lagpgla Sagrados, Ritos e Ethos)
Tempo de docéncia: 2 anos como . S
pedagogs \}
Tempo de docéncia no ER: 2 anos

Cpinido:
Complementar:

Figura 7 — Representacio grafica da analise do documento do professor 081

O reconhecimento do fendmeno religioso é um dado da cultura e da identidade de um grupo
social e promove o sentido da tolerancia e do convivio respeitoso com o diferente. Mas, o ER
nao esta restrito “a identificacdo do fendbmeno religioso, também visa a gradual descoberta e
releitura de seus diferentes aspectos no cotidiano escolar e social”. (OLIVEIRA ET AL. 2007:
102)

Assim, o ER, ao contribuir para o reconhecimento e respeito as diferentes expressdes
religiosas advindas da elaboracdo cultural dos povos, possibilita a leitura das diferentes

fontes da cultura sobre o fenémeno religioso.
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O Ensino Religioso como Area de conhecimento

Pensar no ER como area de conhecimento € pensar nos seus fundamentos epistemologicos
e na sua metodologia. Ha muito que compreender para poder respeitar as relagdes entre os
seres humanos e a natureza. Como area de conhecimento e fundamentado numa releitura
religiosa do cotidiano, o ER colabora no processo da construcdo de um cidaddo que
compreende o seu contexto socio-cultural, politico-educacional, econémico e religioso.

Indicadores como “cidadania”, “conhecimento” e “interdisciplinaridade” possibilitaram a
categorizacdo do ER como area de conhecimento. Os desenhos das professoras 071 e 068
expressam uma abertura para outros horizontes. Em seus documentos aparece o indicador
“interdisciplinaridade”, o que permitiu a categorizacdo do ER como area de conhecimento.

Aafas

Texte da Professora 071 Drofesser 068 sem frase
— Pedagogia: Ligam o — Pedagogia
homem ao mundo e a
tudo que o cerca.

Figura 8: Dados coletados professora 071 e 068 — Pedagogia

Alguns riscos e rabiscos que contribuiram para a categorizacdo dessa concepc¢ao sao:
“Contribuir para a formacéo integral do aluno” [...] (professor 043 — Geografia).
“Respeito e conhecimento na diversidade” (professor 104 — Filosofia).

“Proporcionar conhecimento pela razéo do sagrado [...]" (professor 137 — Filosofia).
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“O Ensino Religioso é a unido das diferentes formas de pensar as diferencas na vida das
pessoas” (professor 023 — Pedagogia).

“O conhecimento historicamente acumulado é um valor humano inigualavel, como a agua é
fonte de vida” (professor 077 — Pedagogia).

O ER como area de conhecimento subsidia a compreensao de conceitos basicos no campo
religioso, na forma como a sociedade sofre inferéncia das tradicGes religiosas ou, até
mesmo, nega um Transcendente. Crer ou ndo € um direito universalmente reconhecido, mas
ao mesmo tempo € significativo para compreender como, ao longo da histéria da
humanidade, a relagdo com as diferentes ideias de Transcendente impulsionaram 0s grupos

humanos.

O exercicio da cidadania e o direito da expressédo religiosa podem ser desenvolvidos na
escola, ja que nesse espaco de aprendizagem podem ser trabalhadas as regras do espaco
publico democratico, buscando a superagcdo de todo e qualquer tipo de discriminagéo e
exclusdo social, valorizando cada individuo e todos os grupos que compdem a sociedade
brasileira.

O texto e a frase da professora 127 demonstram como o ER pode contribuir como marco
estruturado de leitura e interpretacdo da realidade, essencial para garantir a possibilidade de
participacdo autonoma do cidadao na sociedade.
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Texte da professera 127 —  Histéra:
Direcionar o olhar do alune para o munde e
sua diversidade, aprendendo a respeita-la

Figura 9: Dados coletados professora 127 — Historia

Os desafios do Ensino Religioso, para efetivar-se como area de conhecimento, séo
inUmeros, e o fato de ser facultativo para o cidaddo em fase escolar, a compreenséo de sua
natureza e o tratamento metodoldgico a ser efetivado na pratica, tém sido alguns desses
desafios (JUNQUEIRA ET AL 2007:133).

O acesso ao conhecimento favorece a compreensdo do direito e dever de cada um, bem
como a participacao social e politica na comunidade em que se esta inserido, adotando, no
dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeito ao direito

de todos. E o que se confirma na contribuicdo da professora 134, a seguir.
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Figura 10: Representacio grafica da analise do documento da professora 134 — Historia

Observa-se a variedade de indicadores, além dos indicadores “conhecimento” e “cidadania”
gue apontaram para a categorizacdo do ER como area de conhecimento. O desenho remete
a uma convivéncia e harmonia entre as tradicdes religiosas. Esse respeito e harmonia sao
frutos de uma consciéncia cidada. Aprendendo a conviver com as diferentes tradicfes
religiosas, vivenciando a propria cultura e respeitando as diversas formas de expresséo

cultural, o educando estara também se abrindo para o conhecimento.

Educar para conhecer diversas religibes e compreender as culturas que lhes dao forma,
analisar a relacdo entre presente e passado para produzir um saber histérico, implica em
exercitar o didlogo com o diferente, baseado no respeito profundo e no desejo de preservar

a dignidade e direito de existéncia de cada manifestacao cultural-religiosa.

Os direitos fundamentais de liberdade religiosa e de expressao religiosa sao frutos de uma
sociedade pluralista que se expressa no Estado ndo-confessional e laico. A laicidade nao é a
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negacdo da fé, mas protege as confissbes minoritarias de discriminacdo e de forma

democrética possibilita a relacéo entre o cidadao e o Estado, o privado e o publico.

O desenho da professora 131, com 22 anos de experiéncia ha docéncia em Historia e quatro
anos em ER, e sua frase (“Ninguém é igual a ninguém”) apontam para esse dialogo. A partir
de um exemplo bem concreto, como a diferenca dos dedos das maos, pode ser feita a
relacdo com a funcionalidade, pois as nossas maos nao teriam a mesma funcionalidade se

todos os dedos fossem iguais.

Q C - cidadania - f { \‘é "‘.;
FALA DA FORMACAO DO CIDADﬁo.I ?\: / / I)\Lf_,_u

$4 C - diversidade Vo (
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Figura 11: Representaciio grafica da analise do documento da professora 131 — Historia

De acordo com o que Carniato afirma

Além do conteudo estabelecido, o ER tem um tratamento pedagdgico
diferenciado. Ele é mais do que sé conhecimento. E preciso oferecer atividades

interativas e participativas que proporcionem experiéncias. E estas por sua vez,
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refletidas e dialogadas, se transformem em construcéo de saber, de sabedoria, e
levem & educacdo integral da cidadania terrena e do protagonismo na
humanizacdo e na construcdo de um mundo novo, de vida para todos. (2005:

37)

Dessa forma, o aluno participa ativamente da construcéo do processo da aquisicdo de seus
conhecimentos, utilizando a dimensédo racional de seu ser, e também as dimensdes
sensiveis, emocionais e intuitivas. E cidaddo de um mundo complexo, onde se inscrevem
relacbes em rede, ndo menos complexas. Porém, ele é um ser dotado de capacidades
criativas e talentosas, autbhomo em seu processo de aprender. Nesse sentido, alguns
aspectos importantes precisam ser considerados: o contexto social dos educandos (seus
conhecimentos prévios — bagagem cultural e religiosa); o papel das tradicdes religiosas na
estruturacdo e manutencdo das diferentes culturas e manifestacbes socioculturais; a
complexidade dos assuntos religiosos em funcdo da pluralidade cultural e religiosa; a
compreensdo do significado das afirmacdes e verdades de fé das tradi¢cdes religiosas
(FONAPER 1998).

Dois desenhos tratam dos simbolos das tradi¢cdes religiosas.
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Figura 12: Desenhos dos professores 108 e 111 — Historia

Os sistemas de representacdes simbdlicas estdo inseridos em processos e contextos socio-
historicos especificos, nos quais eles sdo produzidos. Nesse sentido, as areas do
conhecimento possuem o papel fundamental de propor, localizar e compreender as
representacdes simbdlicas, a fim de que a consciéncia religiosa e mitica dos educandos
possa servir de fundamento para a auténtica cidadania, a solidariedade e o respeito para
com a diversidade (JUNQUEIRA 2008).

E certo que, ao se apresentar a diversidade cultural religiosa, favorece-se o desenvolvimento
de uma liberdade da identidade pessoal, mas um aspecto a ser ressaltado nesse sentido é o
de que o Ensino Religioso nédo fique restrito somente em informacgdes e curiosidades, porém

alcance a educacao para a acao transformadora.

Riscos e rabiscos desenhando uma formacao de professores

Cada area de conhecimento requer um curso que projete uma formacédo, pressupondo um

perfil profissional, pois um docente formado por uma determinada escola de pensamento vai
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formar segundo esses moldes. A seriedade do ER aponta para a necessidade de uma
formacédo de professor que possibilite uma visdo dessa area do conhecimento que va além
da exposicao de valores, e também garanta uma atuacdo que leve a criagcdo de um espaco
privilegiado de reflexao.

A compreensao da realidade do professor de Ensino Religioso possibilita verificar como esse
profissional tem concebido essa area de conhecimento e qual é a contribuicdo desse saber
para a reflexdo pedagdgica sobre um homem dotado de razdo, afetividade, inteligéncia,
corpo e desejo. Assim, a formacao desse profissional da educacdo carece de uma leitura
critica das realidades sociais para se buscar os referenciais para a organizacdo e
redirecionamento do seu trabalho em sala de aula. O desafio, portanto, estd na formacao de
professores de ER pautada nos diversos aspectos da condicdo humana e de suas
potencialidades e que considere dialeticamente a realizacdo pessoal do sujeito e de seu
contexto social. Uma formacédo construida, avaliada e reconstruida para articular no espaco
escolar o processo de educacdo que promova o reencontro da razdo com a vida, e que
considere as necessidades vitais, as aspiracdes e 0s conhecimentos de todos 0s sujeitos
envolvidos nesse processo de educacgao.

Os dados levantados nesta investigacdo apontam a concepcdo de ER “Transmisséo e
desenvolvimento de valores, moral e ética”, que se enquadra no modelo interconfessional,
como a mais indicada nas frases e desenhos dos professores de Geografia, Filosofia e
Historia.

Essas concepcbes se enquadram em dois modelos de ER: o modelo Interconfessional ou
Inter-relacional (“Transmissédo e desenvolvimento de valores, moral e ética”, “Respostas as
questdes existenciais”) e o modelo fenomenologico (“Estudo das tradi¢cbes religiosas e
manifestacédo do Sagrado”, “Area de Conhecimento”) conforme se apresenta no Quadro 2.
Um terceiro modelo de Ensino Religioso, o Confessional, ndo foi categorizado nesta

investigacao, pois apenas um documento apontou o indicador “confessionalidade”.
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CONCEPCOES DE ENSINO RELIGIOSO (Modelos
Interconfessional e Fenomenolbgi

Cuadro 2: Ouatro concepcoes de Ensino Religioso

O modelo interconfessional toma o seu préprio grupo como o centro de tudo e todos e 0s
outros fenbmenos religiosos sao lidos, pensados e sentidos por meio dos valores e modelos

do grupo, no caso, o cristianismo. Nesse modelo,

“a ideia da formagédo religiosa estd voltada a fazer seguidores (reeligere) e de
religar (religare) o homem a Deus, visando torna-los mais religiosos, voltados as
praticas de formac&o de valores e atitudes éticas consideradas ideais” (CORREA
2006).

Segundo Junqueira (2000), o modelo fenomenolégico abrange ndo apenas uma dimensao
humana, mas também a vida religiosa concreta de cada grupo (cultos, praticas e crencas e
métodos de socializacdo), sistematizacdes pastorais e teologicas e a autoridade expressa
por meio de livros sagrados, normas, pessoas.

Se considerarmos que os professores viveram sob a vigéncia da LDBEN5692/71, em que o
ER era compreendido como um elemento que colaboraria na “formacdo moral” das
geracdes, é possivel relacionar que os saberes pessoais dos professores, advindos da
histéria de vida, e os saberes provenientes da formacédo escolar, advindos da formacéo e da
socializagdo pré-profissionais, tém papel importante na sua acdo docente.
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Além disso, as novas exigéncias da sociedade brasileira contemporanea, acrescentadas ao
trabalho dos professores, dao indicios do motivo dessa concepcdo de ER ter sido a mais

apontada, pois se espera que a escola cumpra a funcao de familia.

Entretanto, os valores da fé continuam sendo prerrogativas da Familia e da Igreja, por se
constituirem em espacos da reflexdo do conhecimento religioso. A escola cabe proporcionar
um espaco de discussao e reflexdo sobre as questbes fundamentais da existéncia do ser
humano, longe de quaisquer formas de proselitismo, favorecendo a insercdo do aluno no

dia-a-dia, nas questdes sociais marcantes e em um universo cultural maior.

A analise dos documentos dos professores de Pedagogia revela uma mudanca significativa
para a historia do ER no Parana. Esse fato se constituiu em um dado surpreendente, pois 0
caminho percorrido pelo ER, apesar da laicidade apontada pelo sistema republicano
brasileiro, mostra um carater catequético na sua histéria até a década de 1960, momento em
que, devido a pressdo de diferentes manifestacdes religiosas e da sociedade civil
organizada, surgiram grandes debates retomando a questéo da liberdade religiosa. Contudo,
os professores leigos e voluntarios continuavam a ministrar as aulas e o carater proselitista

permanecia. Assim, os dados dao indicios de uma mudanca paradigmatica.

Pode-se atribuir essa mudanca ao debate e a reflexdo sobre o ER como area do
conhecimento. Como apontado nas Diretrizes para o ER (PARANA 2006:19), no inicio da
gestdo 2003-2006, a responsabilidade sobre a oferta e organizacdo curricular da disciplina
no que se refere a composicdo do corpo docente, metodologia, avaliacdo e formacéo
continuada de professores foi retomada. Os professores que ministram aulas de ER, bem
como os demais professores, passaram a ser envolvidos num processo de formacéo
continuada voltado a legitimacdo da disciplina na rede publica estadual. Essa formacao
continuada se deu por meio de simpdsios realizados em 2004 e 2005, de proposicao de
grupos de estudo e do convite aos professores para participarem das discussdes da
elaboracao das Diretrizes Curriculares do ER.

Permitir ao outro ser sujeito de sua cultura e de seus desejos € o desafio do contexto atual.
Por isso, os debates e as reflexdes prosseguem na busca para estabelecer o ER como um

espaco para pensar o ser humano, partindo de uma visdo mais ampla que reuna todas as
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areas do conhecimento, numa abordagem fenomenoldgica que observe as diversas

manifestagdes religiosas de forma cultural.

Os dados também sugerem uma superacao das tradicionais aulas de religido e apontam que
o professores estdo procurando inserir em suas aulas contetdos que tratem da diversidade
de manifestacdes religiosas, dos seus ritos, das suas paisagens e simbolos, as relacdes
culturais, sociais, politicas e econémicas de que sdo impregnadas as diversas formas de

religiosidade.

No entanto, hd que se preocupar com um esvaziamento se esses conteudos forem
trabalhados somente em nivel de informacdo e curiosidade, pois é a transformacdo da
informacdo em conhecimento que proporcionara a consciéncia cidada. Assim, os conteudos
pensados e elaborados a partir de uma abordagem fenomenolégica, podem auxiliar os
alunos a enfrentar os conflitos existenciais e a desenvolver, orientados por critérios éticos, a
religiosidade presente em cada um.

Grandes projetos nascem de esbocos. Sao os primeiros riscos e rabiscos que possibilitam o
inicio da concretizagdo dos sonhos e ideais. Assim, vamos continuar riscando e rabiscando a
fim de apontar para a constru¢cado de uma formacao de professores que contribua para que o
ER se constitua efetivamente como area de conhecimento, possibilitando ao educador a ao
educando uma maior abertura e compromisso consigo mesmo, com o outro, com 0 mundo e

com o Transcendente.
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